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Oz

Bu aragtirmanin amaci, siniflarmda 48-72 aylik farkli kiiltiirden ¢ocuk bulunan okul dncesi
Ogretmenlerinin egitim programindaki uygulamalarinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultu-
sunda c¢aligma, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi bi¢iminde desenlenmistir.
2018-2019 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda gergeklestirilen bu aragtirmanin ¢alisma gru-
bunu, smifinda farklt kiiltiirden ¢ocuk bulunan 13 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig 6gretmen
goriisme formu kullanilmig ve toplanilan ham veriler igerik analizi yontemi ile ¢dziimlenmis-
tir. Aragtirma sonucunda, sinifinda farklh kiiltiirden gocuk olan okul 6ncesi 6gretmenlerin go-
gunlugunun egitim-6gretim planlarinda, smif ortaminda ve aile katiliminda bir degisiklige
gitmedigi sonucuna ulasilmistir. Sinif ortaminda bir degisiklige gidilmemesinin sebebinin ¢co-
gunlukla 6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmelerindenkaynakli oldugu tespit edilmistir.

Aile katiliminda degisiklige giden 6gretmenlerin ise farkl kiltirdeki cocuklarin Tlrkge bilen

* Bu aragtirmanin verileri 2019 yilinda toplanmustir.
Dr. Ogr. Uyesi, Saglik Bilimleri Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi
Bolumi, erhan.alabay@sbu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-4025-2352.

* Cocuk Gelisimci, hazalersal@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-4368-3003

107


https://dergipark.org.tr/sinopusd

Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 1V, Say1: 1, Yil: Ocak-Haziran 2020

ebeveynleri ile goriismeler yaptig1 ve ilgili uzmanlarin da katildig1 aile toplantilarma yer ver-
digi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Farkli kiiltiir, Okul 6ncesi egitim, Cocuk, Okul 6ncesi 6gretmeni.

Examining the Opinions of Education Program Applications of Preschool

Teachers with Different Culture Child in Classroom

Abstract

The aim of this study is to examine the experiences of pre-school teachers with 48-72 months
old children from different cultures. For this purpose, it is designed in the form of a case
study, one of the qualitative research methods. The study group of this study, which was con-
ducted in the spring semester of 2018-2019 academic year, consists of 13 preschool teachers
with children from different cultures in the classroom. As a data collection tool, a semi-struc-
tured teacher interview form developed by the researchers was used and the collected raw
data were analyzed by the content analysis method. As a result of the study, it was concluded
that most preschool teachers who had children from different cultures in their class did not
change their education plans, classroom environment and family participation. It was found
that the reason for not making any change in the classroom environment was mostly because
teachers felt themselves inadequate. On the otherhand, it was seen that the teachers who made
changes in the family participation had interviews with the parents of the children of different

cultures who spoke Turkish and included the family meetings with the relevant experts.

Keywords: Different culture, Preschool education, Child, Preschool teacher.

Giris

Gunilimiizde diinya tizerinde artan gog¢ hareketliligi uluslararasi olarak {ize-
rine durulup, yogunlasilmasi gereken bir hal almistir (Czaika ve Haas, 2014; Le-
maitre, 2005). Uluslarast Go¢ Raporu (2017)’nda 2000 ile 2017 yillar1 arasindaki
gd¢ hareketliligi incelenmis olup, 2017 yilinda go¢ hareketliliginin diinya iizerindeki
birgok Ulkede arttig1 raporlanmistir. Rapora gore tiim kitalardaki go¢ oranlarinin art-

t181 ve gbcmen sayisindaki bu artigin en fazla oldugu kitanin ise Asya kitasi oldugu
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goriilmiistiir. Asya kitasina ortalama olarak yilda 1.8 milyon gé¢menin geldigi belir-
lenmigtir. Diger taraftan 0bir kitalarda da bu artis gézlemlenmektedir. Rapora gore
son 17 yil igerisinde, Asya kitasindaki iilkelere 30 milyon, Avrupa kitasindaki tilke-
lere 22 milyon, Amerika kitasindaki iilkelere 17 milyon ve Afrikakitasindaki tlkelere
ise 10 milyon gd¢menin geldigi sonucuna ulasilmistir. Ulkemizde de gog ile ilgili
hareketlilik oranlarindaki artig diger iilkelerdekiler gibi dnemli boyuttadir. Ttrkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) 2017 yilinda yayimlamis oldugu “Uluslararas: Gog Ista-
tistikleri” raporuna gore Tiirkiye’ye go¢ edenlerin sayisinin 2016 yilina oranla %42,5
artt1ig1 saptanmustir. Tiirkiye’ye gelen bu go¢ hareketliliginin en ¢ok hangi tilkelerden
oldugu tiizerine yapilan inceleme sonucunda da, Tiirkiye’ye gelen tiim gogmenlerin
%26,6’sinin Irak, %10,4’liniin Afganistan, %7,7’sinin Suriye, %5,7’sinin Azerbay-
can ve %5,6’smin ise Tiirkmenistan uyruklu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulkelerde gdzlemlenen bu go¢ hareketliligi fazlaligiin altinda birgok farkl
neden yatmaktadir. Ozellikle ulusal ve uluslararasi yapilan ¢alismalar incelendi-
ginde, bireylerin sosyo-ekonomik yapisinin distikligii, siyasal ve sosyo-kultirel ne-
denler, can giivenliginden kaynakli nedenler ve dogal olaylarla meydana gelen afet-
ler (deprem, volkanik patlama vb.) go¢tin en bliytk nedenleri arasindadir (Dubey ve
Mallah, 2015; Castelli, 2018; Cummings, Pacitto, Lauro ve Foresti, 2015). Bireyler,
icerisinde bulundugu bu nedenlerden kurtularak daha iyi kosullar altinda bir yasam
stirmek amaciyla gergeklestirdigi bu goc hareketliliginde ¢ogu zaman farkli negatif
durumlarla ve kosullarla karsilasmaktadir. Ozellikle bu asamada en ¢ok zarar goren
bireylerin ¢ocuklar oldugu bir gergektir (McKenzie and Rapoport, 2006; Fellmeth
ve arkadaslari, 2018).

Go6gmen gocuklarin karsilastigi sorunlarin baginda, egitimlerinin sekteye ug-
ramas1 gelmektedir. Roy, Singh ve Roy (2015) tarafindan Hindistan’da kirsal ve
kentsel bolgelere gerceklesen goclerin, gocuklarin egitimine etkisini aragtirmak ama-
ciyla yapilan vaka calismasinda, ebeveynlere, ¢ocuklarmin egitimiyle ilgili sorular

sorulmustur. Calisma sonucunda, arastirmaya katilan tiim ebeveynlerin, ¢cocuklarinin
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egitim almalarmin gerekliligini disiindiikleri ancak ¢ocuklarin %80’ ninin okula de-
vam edemedigi saptanmistir. Ayrica bir diger ilging sonug ise ebeveynlere cocukla-
rin hangi diizeye kadar egitim gérmesi gerektigi soruldugunda da, ebeveynlerde ¢o-
cuklariin okuma yazmayi bilmesinin, telefon, adresini sdyleyebilmesinin ve numa-
ralar1 okuyabilmesinin yeterli oldugu goriisiiniin yogun oldugu saptanmistir. Gencer
(2017)’in Tiirkiye’ye go¢ ile gelmis Suriyeli ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini ve
ozellikle egitimsel anlamdaki giicliiklerini inceledigi aragtirmasinda, 6zellikle go¢
ile gelen gocuklarin egitim haklarinin elinden alindigini belirtmistir. Ozellikle cinsi-
yet ile okullasma oranlarinda bir farklilasmanin oldugu ve bu farklilagmanin iist 6g-
renim diizeyine ¢ikildikca kiz gocuklarinin aleyhine bir sonugla karsilasildigi vurgu-
lanmistir. Bu durum ¢alismada, kiltirel nedenlerden ve gogle gelen ebeveynlerin
toplumsal cinsiyet esitsizligi diisiincesinden kaynakli oldugu vurgulanmistir. Gogle
gelip egitimlerini siirdiirebilen ¢ocuklarinda yasadiklari en biiyiik problem dil soru-
nudur. Aykiri (2017) tarafindan siniflarinda Suriye uyruklu 6grencileri olan sinif 6g-
retmenlerinin egitim durumlar1 hakkinda goriiglerini ortaya ¢ikartmak amacl yapilan
caligmada, dil farkliliklarinin ¢ocuklarin egitiminde 6nemli bir sorun oldugunu tespit
etmistir. Ozellikle 6gretmenlerin, ¢ocuklarla ve ebeveynlerle dil sorunundan dolay1
iletisime gegemedigini belirttigi tespit edilmistir. Goziibiiylik Tamer (2017)’in Trab-
zon ilindeki devlet okullarinda gegici olarak koruma altinda ve egitim goren Suriyeli
cocuklarm durumlarini saptamak amaciyla yaptig1 caligmada da benzer sonuglarla
karsilagilmaktadir. Suriyeli 6grencilerin ortak sorununun Turkge bilmemeleri oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Farkli ¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin biiyiik bolii-
miinde dil problemlerinin 6ncelikli olarak yer aldig1 sonucuna ulasilmaktadir (Cros-
noe, 2010; Ji ve Koblinsky, 2009; Schwartz ve Stiefel, 2006; Poza, Brooks ve Val-
des, 2014).

Egitim alma imkéanlarinin kisitlanmasi, dil sorunu, maddi yetersizlikler, kiil-
tiirel farkliliklardan dolayr ortaya ¢ikan dislanma, Otekilestirme veya etiketlenme

gibi durumlarla kars1 karsiya kalan gogmen cocuklar icin, iilkeler politikalar gelisti-
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rip, erken miidahale programlar1 uygulamaktadir. Avusturalya’da kiiltiirel farklilik-
lardan kaynakli olarak olusan anksiyete ve stres kaynakli psikolojik rahatsizliklarin
giderilmesi amaciyla FRIENDS (arkadaslar) programinin uygulandigi gériilmekte-
dir. Bunun disinda birgok iilkenin okul i¢i destek programlarini gelistirerek uygula-
maya koydugu goriilmektedir. Ozellikle okul temelli miidahale programlarinda geli-
sim problemleri ve uyum problemleri ¢oziimlenmeye calisilmaktadir. Momartin, Si-
love, Manicavasagar ve Steel (2004) tarafindan yapilan ¢alismada gé¢men ¢ocuk-
larda post travmatik stres bozukluguna rastlandig1 ve bu problemleri gosteren gocuk-
larda uygulanan yaratici sanat terapilerinin faydal oldugu sonucuna ulasilmistir. Ul-
kemizde ise 2014 yilinda yiirtirliige giren Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Ka-
nunu ile siginmaci ¢ocuklara kimlik belgeleri verilerek bir¢ok saglik, egitim gibi te-
mel haklar ve destekler saglanmaya baglanmistir. Bunun disinda ¢ogu yerel yonetim
ve sivil toplum kurulusu, egitim ve saglik konular1 basta olmak iizere birgok konuda
projeler yiriitmiistiir (Cortoglu Koca, 2016). Tiirkiye’de yaklasik olarak 608.135
gdcmen Ogrenci egitim almis ve bu dgrencilerin %61’ine devlet okullarinda diger
cocuklarla birlikte egitim alma firsat1 sunulmustur (Coskun ve Emin, 2018). Ayrica
Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurulmus ve kendi dillerinde egitimler devam et-
mektedir. Hem devlet okullarinda hem de GEM’lerde gorev yapan yerli ve gogmen
ogretmenlere farkli kiiltiirde egitim konular ile ilgili egitimler verilmistir. Ogrenci-
lerin birbirleriyle uyumunun saglanabilmesi agisindan ise uyum programlarn diizen-
lenmis ve goniillii yerel akranlari ile gogmen ¢ocuklar bu programlara dahil edilmis-

tir (Coskun ve Emin, 2018).

1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismay1 6nemli kilan ise devlet tarafindan gd¢gmen gocuk ve ebeveyn-
lere saglanan destekler, sivil toplum kuruluglar1 ve yerel yonetimler tarafindan yapi-
lan projelerin sonuglarmin sinifa yansimalarini gorebilmektir. Bu 6nem dogrultu-

sunda bu aragtirmanin ana problem sorusu “Siniflarinda farkl kiiltiirden 48-72 aylik
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cocuk bulunan okul oncesi 6gretmenlerinin egitim programlarindaki uygulamalart
nasudir?” seklindedir. Alt arastirma sorulari ise sunlardir:

(@) Okul oncesi 6gretmenlerinin uyguladigi giinliik etkinlik akislart farkli
kiiltiirden gocuklar baglaminda nasil sekillenmektedir? (b) Okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin uyguladig1 egitim ortami farkl kiiltiirden ¢ocuklar baglaminda nasil sekillen-
mektedir? (c) Okul oncesi 6gretmenlerinin uyguladigi aile katilimi uygulamalari
farkli kiiltiirden gocuklar baglaminda nasil sekillenmektedir? (d) Siniflarinda farkl
kiiltiirden ¢ocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin egitim programlari iizerine ¢o-

zUm onerileri nelerdir?

2.YOontem

2.1. Arastirma Deseni

Smiflarinda farkli kiiltiirden 48-72 aylik ¢ocuk bulunan okul dncesi 6gret-
menlerinin egitim programlarindaki uygulamalarini belirlemek amactyla yapilan bu
arastirmada, nitel aragtirma yontemlerdinden birisi olan temel nitel arastirma yon-
temi kullanilmigtir. Temel nitel aragtirma modelinde, varolan herhangi bir durum
veya olay var oldugu haliyle ortaya konur ve bireylerin yasantilarindan hareketle
algilanan gercekligin nasil sekillenecegi ve insa edilecegi belirlenir (Biiylikoztiirk,
2012; Cepni, 2012). Bu arastirmada da siniflarinda farkli kiiltiirden ¢ocuk bulunan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim programindaki uygulamalarini, aile katilimlarin
ve egitim ortamlarini nasil sekillendirdikleri aragtirilmis ve betimlenmistir.

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili Anadolu yakasinda 2018-2019
egitim 6gretim yili kapsaminda ilkogretime bagl anasiniflarinda gérev yapan ve si-
niflarinda 48-72 aylik farkli kuilltirden bir cocuk bulunan 13 okul dncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubuna katilmay1 kabul eden 6gretmenler kartopu 6rnek-
leme yontemine gére belirlenmistir. Oncelikle simflarinda farkli kiiltiirden gocuk
olan 2 okul 6ncesi 6gretmenine ulagilmis ve o 6gretmenler kendi meslektaslari ile

birlikte kullanmig olduklar1 “WhatsApp Gruplarr’ndan smiflarinda farkli kiltirden

112



Erhan ALABAY & Hazal ERSAL

cocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri tespit edilmistir. Toplam olarak 20 okul 6n-
cesi 6gretmeni belirlenmis ve hepsine aragtirmanin amaci detayl olarak telefon ara-
ciligiyla anlatilmistir. Veri doygunlugu yontemi kullanilarak toplam 13 okul 6ncesi
O0gretmeni arastirmaya goniillii olarak alinmistir. Veri doygunlugu, arastirma kapsa-
minda artik daha fazla kategori ortaya ¢ikartilamayacagi kanaatine varilmasiyla or-
taya ¢ikartilir (Merriam, 2013). Bu arastirmada 13 okul dncesi 6gretmeni ile yapilan
goriigmelerden sonra yapilan goriigmelerde farkli kategoriler olusmadigi anlasilmis
ve ¢aligma grubu 13 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirlandirilmistir. Aragtirmaya kati-
lan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bazi demografik 6zellikleri Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Yas Kidem Ogrenim _(I?llj(;ﬂ G‘r{jgu (i;);l:lggliln
01  Kadm 30 6 Lisans Kamu 48-60 ay Misir
02  Kadm 24 5 On Lisans Kamu 60-72 ay Suriye
03 Kadn 31 6 Lisans Kamu 36-48 ay Suriye
04 Kadn 38 1 On Lisans Kamu 48-60 ay Suriye
05 Kadn 30 8 Lisans Kamu 60-72 ay Suriye
06 Kadn 39 16 Lisans Kamu 48-60 ay Suriye
07  Kadm 38 10 Lisans Kamu 36-48 ay Suriye
08 Kadm 31 7 Lisans Kamu 36-48 ay Suriye
09 Erkek 30 6 Y. Lisans Kamu 60-72 ay Suriye
010 Kadm 35 13 Lisans Kamu 60-72 ay Suriye
011 Kadm 32 10 Lisans Kamu 60-72 ay Filistin
012 Kadm 28 7 Lisans Kamu 60-72ay  Afganistan
013 Kadm 29 8 Lisans Kamu 60-72 ay Filistin

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sa-
dece 1’i erkek, digerleri ise kadindir. Ogretmenlerin yaslarinin 24-39 yas arahiginda
oldugu goriilmiistiir. Mesleki kidemlerinin en az 1 yil, en fazla ise 16 yil oldugu;
sadece 1 6gretmenin yiiksek lisans, 2 Ogretmenin 6n lisans diger 0gretmenlerin ise
lisans diizeyinde 6grenime sahip oldugu goriilmiistiir. On lisans mezunu olan 6gret-
menler ek ders karsilig1 gorevlendirilmis iicretli gretmen olarak ¢caligmaktadir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin tamaminin kamuya bagli kurumlarda gérev aldig1 ve higbir

Ogretmenin farkli kiiltiirden ¢ocuklarin egitim ve 6gretimleri lizerine bir egitim/ders
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almadig1 sonucuna ulasilmistir. Siniflarinda bulunan farkli kiiltlirden olan ¢ocuklarin
hangi iilke vatandasi oldugu incelendiginde ise, sinifinda Suriye uyruklu ¢cocuk olan
Ogretmen sayisinin fazla oldugu tespit edilmistir. Bunun diginda 2 6gretmenin sini-
finda Filistin uyruklu, 1’er 6gretmenin sinifinda ise Misir ve Afganistan uyruklu ¢o-
cugun oldugu belirlenmistir.

2.3.Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin veri toplama basamaginda, gériisme yonteminden yararlamil-
mistir. Gorlisme dncesinde arastirmanin amacina paralel ¢ok kiiltiirliiliik, go¢ ve egi-
tim iizerine alanyazin incelenmis olup, soru havuzu olusturulmustur. Ayrica sorular,
aragtirmanin ¢alisma grubunun disindan ve sinifinda farkli kiiltiirden bir ¢cocuga sa-
hip olan iki okul 6ncesi 6gretmenine sorulmus ve yanitlar kaydedilmistir. Pilot ¢a-
lisma kapsaminda 6gretmenin verdigi yanitlarin ¢aligmanin amacina yonelik olup
olmadigr tekrardan incelenmis ve goriisme sorulari olusturulmustur. Goriisme
formu, ¢ocuk gelisimi ve egitimi ve okul 6ncesi egitimi alaninda doktora egitimini
tamamlamis 2 6gretim iiyesine gonderilmis ve hazirlanan sorularin uzman goriisleri
alinmigtir. Uzmanlarin geribildirimleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme
formu sorulari son halini almigtir. Gériisme gergeklestirilirken gerekli goriildiigiinde
sonda sorularina da yer verilmistir. Bu formda toplamda 4 adet agik uglu soru yer

almaktadir. Bu sorular su sekildedir:

1. Sinifinizda farkl kiiltiirden bir ¢ocugun olmasi egitim programinizdaki
ginlik uygulamalarinizi nasil sekillendirmektedir?

2. Smifinizda farkl kiiltiirden bir cocugun olmasi egitim ortamini nasil se-
killendirmektedir?

3. Sinifinizda farkli kiiltiirden bir ¢ocugun olmasi aile katilimini nasil gekil-
lendirmektedir?

4. Siz bir iilkeye gitmek zorunda kalsaydiniz, sizin i¢in hangi egitim kosul-

larinin olusturulmasini isterdiniz?
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Bu form harcinde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin demogra-
fik bilgilerini belirlemek amaciyla “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. De-
mografik bilgi formu 7 kapali u¢lu sorudan olugsmakta olup, 6gretmenlerin cinsiyet,
yas, 0grenim durumu, mesleki kidemi, c¢alistig1 kurum tiirii, ¢alistig1 yas grubu ve
farkli kiiltiirden ¢ocuklarin egitimi ve 6gretimi hakkinda egitim alma durumu soru-
larini icermektedir.

2.4.Veri Toplama ve Analiz Sureci

Aragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde gerceklestirilmis-
tir. Ilk olarak arastirmacilar ¢ok kiiltiirliiliik ve egitim kapsaminda ulusal ve ulusla-
rarasi alanyazini tarayarak, yapilmis aragtirmalar1 incelemis ve inceleme sonucunda
aragtirmanin alt amaglar1 ve veri toplama araglari olusturulmustur. Ardindan tiniver-
site etik kurulu ve Milli Egitim Miidiirliigh izinleri alinmigtir. Simiflarinda farkli
kiiltiirden en az bir ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerini belirleyebilmek i¢in
Ogretmenlerle birebir goriigiilmiistiir. Aragtirmaci tarafindan sinifinda farkl kiiltiir-
den ¢ocuk bulunan 6gretmenlere gevresinde sinifinda farkli kiiltiirden ¢ocuk bulunan
bagska okul 6ncesi 6gretmenlerinin olup olmadigi sorulmus ve verilen 6gretmen isim-
leri kaydedilmistir. GOnulll katilim saglamay1 kabul eden okul dncesi 6gretmenleri
ile telefon araciligiyla galistiklar1 okullarda goériismenin gerceklestirilmesi i¢in ran-
devular alimmistir. Her okul 6ncesi 6gretmeni ile okul i¢indeki uygun bir alanda bi-
reysel goriismeler gergeklestirilmigtir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenle-
rinden bazilar1 ses kaydi alinmasina izin verirken, bazi 6gretmenler ise izin verme-
mistir. Ses kaydina izin vermeyen 0gretmenlerde sorular 6gretmene yoneltildikten
sonra verilen cevaplar aragtirmacilar tarafindan gériisme formuna yazilmistir. Orta-
lama olarak her bir goriigme 20-25 dakika stirmiistiir. Ses kaydi alinan veriler arag-
tirmacilar tarafindan ses kaydi dinlenerek yazili forma aktarilmistir.

Verilerin analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. Sinifinda farkli kiil-
tiirde ¢ocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin giinliik uygulamalari, egitim or-
tami, aile katilim1 ve Onerileri basamaklarinda vermis oldugu yanitlar temalastiril-

mistir. Temalarin tekrarlanma durumlari ve yiizdeleri ise her alt baslikta tablolasti-
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rilmistir. Her temanin altinda temayla iligkili ham verilere yer verilmistir. Ham veri-
ler verilirken dgretmenlerin kimlik bilgileri gizli tutuldugundan dolay1 kodlama sis-
teminden yararlamlmistir. Kodlama O1, 02,..., O13 seklinde yapilmis olup, O harfi
Ogretmeni, say1 ise goriisme sirasini temsil etmektedir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Bu calismanin inandiricilig kapsaminda, her okul 6ncesi 6gretmeni ile ya-
pilan goriismeler yazili hale getirildikten sonra goriisme yapilan 6gretmene kendi
yanitlar1 okutulmustur. Eklemek veya ¢ikartmak istedigi ifadeler var ise kendisine
sorulmustur. Bunun disinda 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlar aragtirmacilar ta-
rafindan bireysel olarak incelenmis ve alt temalar olusturulmustur. Ayrica olusturu-
lan alt temalar alanyazinda yapilmis arastirmalar ile karsilastirilmigtir. Ardindan
aragtirmacilar bir araya gelerek olusturduklar alt temalar1 kargilagtirmistir. Arastir-
manin gecerlilik basamaginda ise ¢aligma grubu 6zellikle arastirmanin amacini de-
neyimlemis kisilerden secilmis olmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda katilimcilar,
smiflarinda 48-72 aylik farkli kiiltiirden gelmis ¢cocuk bulunan okul oncesi 6gret-
menlerinden secilmistir. Arastirmada hazirlanan sorular okul 6ncesi alaninda farkl:
kiiltiir iizerine akademik caligmalar1 olan 2 6gretim iiyesine génderilmis ve uzman
goriisleri alinmistir. Arastirmada kodlayicilar aras1 giivenirlik hesaplamasi da yapil-
mustir. Miles ve Huberman (1994)’a gore kodlayicilar arasi giivenirlik, en az iki aras-
tirmacinin ayni1 veri setini kullanarak birbirinden bagimsiz kodlama yapar ve kodla-
malar ardindan kontrol edilip hesaplanir. Caligmada kodlayicilar arasi giivenirlik

%92,14 olarak hesaplanmustir.

3. Bulgular

Bu bdliimde alt aragtirma sorularina sirastyla deginilip, ham verilerden olus-
turulan alt temalara ve ham verilere yer verilmistir.

3.1. Smifimzda Farkh Kiiltiirden Bir Cocugun Olmasi1 Egitim Progra-

minizdaki Giinliik Uygulamalarimzi Nasil Sekillendirmektedir?

Simiflarinda 48-72 aylik farkli kiiltiirden gocuk bulunan 6gretmenlere yonel-

tilen ilk gbriisme sorusu dogrultusunda Tablo 2’deki alt temalar ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 2: Smifinda Farkl: Kiltirden Cocuk Bulunma Durumunun Giinliik Planlara Yansima-
lart Ile Ilgili Alt Temalar

- Tirkge bildiginden dolay1 (5)

|_| Akranlari ile sosyal uyum sagladigindan dolay:
@

Degisiklige Gidilmemis (8)=

Farkl kiiltiirden ¢ocuk sayisinin az olmasi (1)

.| Farkli kiiltiirden olan gocugun yasinin kiigiik
olmasi (1)

={ Yonergeleri daha anlasilir ve net verme (4)

Tiirkge dil etkinliklerine agirlik verme (1)

Ginliik Plana Yansimalari

Degisiklige Gidilmis (5) |=

Farkli kiiltiirden ¢ocuk i¢in aile katilim1
sayisinin arttirilmasi (1)

= Gorsel materyal sayisini arttirma (1)

Tablo 2’de goriildiigi iizere, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu sinifla-
rinda farkl: kiiltiirden gocuk olma durumunda giinliik planlarini1 degistirmedigini be-
lirtmistir. Ogretmenlerin degisiklige gitmeme nedenleri incelendiginde ise dort ka-
tegori ortaya ¢ikmistir. Bunlar; ¢ocugun Tiirkce bilmesi, siniftaki diger akranlari ile
sosyal uyum igerisinde olmasi, sinif mevcuduna gore farkli kiiltiirden olan ¢ocuk
sayisinin az olmasi ve farkl kiiltiirden olan ¢gocugun yasinin kiiciik olmasidir.

Ham veriler incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlarini degistir-
meme nedenlerinin baginda dil faktérinln geldigi goriilmektedir. Eger ¢ocuk 6gre-
tim dilini biliyorsa, dgretmen herhangi bir degisiklige gitmemektedir. Ornegin O1
ve 012 bu durumu su sekilde ifade etmektedir.

O1. “...Uyguladigim planlarda herhangi bir degisiklik yapmadim. Ciinkii 6g-

rencim okula basladiginda Tiirkgeyi gayet iyi biliyordu ve dersin isleyisini an-

lamakta bir sikinti yasamiyordu...”.

O12. “...Planlarimda bir degisiklik olmadi. Ciinkii sinifimdaki 6grencim ¢ok kii-
¢tik yasta Tiirkiye 'ye geldigi icin ¢ok rahat kendini ifade edebiliyor, séylenenleri
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anlayabiliyor. Siniftaki diger cocuklar onun farkh kiiltiirden oldugunun farkinda

degiller...”.

Bazi okul dncesi 6gretmenleri de sinifindaki ¢ocuklarin farkli kiiltiirden olan
cocukla etkigeliminin iyi olmasindan kaynakli planlarinda bir degisiklige gitmedi-
gini ifade etmektedirler. Eger ¢ocuklarin arasinda olumlu bir iletisim ve uyum sag-
lanmis ise dgretmenlerin planlarinda bir degisiklige gitmemektedir. O5’in bu alt

tema dogrultusunda yaniti asagida verilmistir.

05. “...Plamimda bir degisiklik olmadi. Cocugun alg: diizeyi iyi oldugundan di-

ger dgrenciler ile uyum saglamakta zorlanmadi. Uygulamalr egitim verdigimden

dolayr planmimda degisiklik yapmaya gerek duymadim...”.

Arastirmaya katilan birer okul 6ncesi 6gretmeni ise farkli kiiltiirden olan ¢o-
cugun sinif igindeki sayis1 ve gocugun yasi gibi faktdrlerden dolay1 giinliik planlarda
bir degisiklige gidilmedigini belirtmistir. Bu alt temalar dogrultusunda O4 ve

013’iin ham verileri asagida verilmistir.

013. “...Ogrencim 4,5 yasinda oldugu icin seneye de okula gitmeyecegi icin
plamimizda bir degisiklik yapmadik...”.

O4. “...Farkh kiiltiirden sinifimda sadece 1 tane var. Bu nedenle sinifimda az bu
Ozellikteki cocuk sayisi az oldugundan planlarimda bir degisiklige gitmiyo-

rum...”.

Smiflarinda farkli kiiltiirden ¢ocuk olan 5 6gretmen ise giinliik planlarinda
degisiklige gittigini belirtmistir. Degisiklige giden 6gretmenlerin planlarindaki degi-
siklikler dortalt temada toplanmistir. Bu alt temalar; yonergeleri daha anlasilir ve net
verme, Turkce dil etkinliklerine agirlik verme, farkli kiiltiirden ¢ocuk igin aile katilim1
sayisinin arttirilmasi, gorsel materyal sayisini arttirma basliklarinda toplanmaistir.

Gunlik planlarinda degisiklige giden 6gretmenlerin degisiklige gitme ne-
denlerindeki en 6nemli faktoriin dil faktorii oldugu goriilmistiir. Olusan dort alt te-
manin da genel hedefleri incelendiginde, farkli kiiltiirden olan ¢ocugun dil proble-
mini ortadan kaldirmaya yonelik oldugu anlasiimaktadir. O2 ve O3’iin bu soruya

vermis olduklar1 yanitlar agsagida belirtilmistir.
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02. “...Planlarimda ufak degisiklikler yaptim. Ornegin farkli kiiltiirden olan 6g-
rencilerim Tiirkgeyi tam olarak bilmediklerinden etkinliklerimde bolca gorsel-
lere yer veriyorum. Hazirladigim etkinliklerde Tiirk¢e'yi iyi bilmediklerinden
dolay1 yonergeleri daha ayrintili sekilde veriyorum...”.

03. “...Evet planlarimda degisiklik olmakta. Farkli kiiltiirden bir 6grenci en ¢ok
dil problemi yagsiyor. Smifta Tiirkce dil etkinliklerine ve ¢alismalarina agwrlik

veriyorum. Ailenin ev ortaminda uygulamast icin de ses egitimi, hikdye, esles-

tirme gibi etkinlikler hazirladim...”.

3.2. Simifimizda Farkh Kiiltiirden Bir Cocugun Olmasi Egitim Ortamim

Nasil Sekillendirmektedir?

Siniflarinda 48-72 aylik farkli kiiltiirden ¢ocuk bulunan 6gretmenlere yonel-
tilen ikinci soru kapsaminda 6gretmenlerin egitim ortamlarinda bir degisiklige gidi-
lip gidilmedigi incelenmistir. Ogretmenlerin goriisme sorusu dogrultusunda vermis
oldugu yanitlardan olusan alt temalar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Smifinda Farkl: Kiiltiirden Cocuk Bulunma Durumunun Egitim Ortamlarina Yansi-
malart Ile Iigili Alt Temalar

Degisiklige Gidilmis (2) = |Cocugun anadilini 6grenmeye ¢aligma (1)

=1 Bilgi yetersizligi (4)
g m Bireysel ilgilenme (3)
Tés =i Degisiklige Gidilmemis (11)f=
g = Tiirkge bilmesi (2)
<
>
g bt Yiiksek uyum diizeyi (2)
El=
g =1  Oturma diizeninde degisiklik (2)
o
£
=
oN
m

Gorsel materyal sayisini arttirma (1)

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinden

11’inin egitim ortamlarinda bir degisiklige gitmedigi goriilmiistiir. Degisiklige git-
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meme nedenleri incelendiginde ise toplam 4 alt temada temalastirtlmistir. Bu alt te-
malar sirasiyla; bilgi yetersizligi, bireysel ilgilenme, ¢ocugun Tiirk¢e bilmesi ve yiik-
sek uyum duzeyidir.

Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde, en yiik-
sek oranda, farkl kiiltiirden bir ¢ocugun siniflarinda olmasi durumu ile ilgili yeterli
bilgi diizeyine sahip olmadig1 ve bu bilgi yetersizliginden dolay1 da smif igerisinde
egitim ortamim nasil diizenleyeceklerini bilemedikleri sonucu ile kargilagilmistir. Bu

baglamda O5 ve O7’nin ham verileri su sekildedir:

05. “...Suif ortaminda degisiklik yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum ama ger-
ceklestiremedim. Cocugun bu kiiltiirii 6grenmesinde, farkl: kiiltiirden bir ¢cocuga
egitim verme konusunda kendimi yetersiz hissettim...”.

O7. “...Sumf ortaminda bir degisiklik yapmadim ciinkii sinifimda farkl kiiltiir-
den ¢ocuklara ek olarak kaynastirma ogrencisi de bulunmakta. Bu konuda her-

hangi bir egitim almadigim icin kendimi yetersiz hissediyorum...”.

Galismaya katilan bazi 6gretmenler, farkli kiiltiirden ¢ocuklar ile bireysel
olarak ilgilendiginden dolay1 sinif icerisinde bir degisiklige gitmedigini belirtmisler-
dir. Katilimeilardan O6 ve O9’un bu alt tema kapsamindaki ham verileri asagida

verilmistir.

06. “...Farkl: kiiltiirden sadece bir ¢ocuk oldugundan zaman zaman onunla bi-

rebir ilgilenme firsatim oldugundan dolay: sinif ortaminda bir degisiklik yapma-

”

dim...”.

09. “...Simif ortaminda herhangi bir degisiklik yapmadim. Tiirkge ve sanat etkin-

1

liklerinde zorlandiginda ona birebir anlatmaya ve géstermeye ¢calistyorum...” .

Ogretmenlerin egitim ortaminda bir degisiklige gitmeme nedenlerinden bir
digeri ise ¢ocuklarin siif i¢i uyum diizeyinin yiiksek olmasi ve Tiirkge’yi biliyor
olmasidir. Bu nedenler dogrultusunda smiflarinda egitim ortamlarinda bir degisik-

lige gitmeyen O1, O4 ve O12’nin yanitlar1 asagida verilmistir.
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O1. “..Swuf ortaminda herhangi bir degisiklikte bulunmadim, ¢iinkii 6grencim
verilen egitime asinaydi. Stifimdaki ¢ogu Tiirk ¢ocuktan daha istekli ve hazur-

bulunuslugu daha yiiksekti...”.

04. “...Simfimda farkl kiiltiirden bir 6grenci oldugu i¢in ve égrencim uyumlu,
akranlari tarafindan da herhangi bir diglanma olmadigi i¢in sinif icinde kabul
goren bir ¢cocuk. Bu yiizden sinif ortaminda bir diizenlemeye gitmedim...” .

012. “...Sumif ortaminda herhangi bir degisiklik olmadi. Cunkii cok kiiciik yasta
buraya geldigi icin Tiirkge si yeterli diizeyde oldugu icin ihtiya¢ duyulmadi...”.

Siniflarinda farkli kiiltiirden bir gocuk olma durumu kargisinda siniflarindaki
egitim ortamlarini gekillendirme baglaminda sadece 2 dgretmenin degisiklige gittigi
goriilmektedir. 02 ve O3 katilimcilarinin ikisinin de sinifta oturma diizeni iizerinde
bir degisiklige gittigi goriilmektedir. Fakat bu iki diizenlemede farklilagmalar g6z-
lenmigtir. O2 katilimeismin sinifinda 2 farkh kiiltiirden gocuk oldugundan dolay:
ikisini oturma diizeninde birbirinin yanina yerlestirdigi goriiliirken, O3 katilimcisi-
nin ise sinifinda uyumlu ve Tirkgesi diizgiin olan bir ¢ocugu, farkli kiiltiirden bir
cocugun yanina oturtarak sinif ortaminda bir degisiklige gittigi goriilmektedir. Bu-
nun disinda O2 katilimcisinin sinif igerisinde iletisimin kolaylastirilmas1 amaciyla
gorsellere yer verdigi tespit edilmistir. Son olarak O3 katilimcisinin cocuklarin uyum
stireclerini kolaylagtirmak amaciyla ¢ocugun anadilini 6grenmeye c¢alistigi goriil-
mektedir. O2 ve O3 katilimeilarinin vermis oldugu yamtlar asagida verilmistir.

02. “...Evet simifta bazi degisiklikler yaptim. Cocuklar Tiirkce'yi iyi bilmedikle-
rinden dolayt rahat iletisim kurmalari igin sinifi gorsellerle zenginlestirdim. Si-
nifta 2 tane Suriye’li 6grencim var. Diger Tiirk ogrencilerim onlara Tiirkge’yi
ogretmek igin seferber oldular. Bir ogrencim digerine gore daha iyi Tiirkge bil-
digi icin onlari yan yana oturtuyorum. Boylece kendilerini daha rahat ifade edi-
yorlar...”.

03. “...Sinifta herhangi bir problem yasamadigim icin sadece akran iletisimine

agwrlik verdim. Farkl kiiltirden ogrencilerimin, daha uyumlu ve ifade bigimi

gelismis Tiirk arkadagslaryla iletisime ge¢mesini sagladim. Bunu ayni masada,

ortak oyunlarla sagladim. Arapga temel iletisim becerilerini ogrendim ve uyum
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stirecinde o sekilde iletisim kurdum. Grup oyumlarina oncelik verdim ve kisa net

iletisim kurmaya é6zen gosterdim...”.

3.3. Smifimzda Farkh Kiiltiirden Bir Cocugun Olmas1 Aile Katilimini

Nasil Sekillendirmektedir?

Simiflarinda 48-72 aylik farkli kiiltiirden gocuk bulunan 6gretmenlere yonel-
tilen ii¢lincii soru kapsaminda dgretmenlerin aile katilimi ¢calismalarinda bir degisik-
lige gidilip gidilmedigi incelenmistir. Ogretmenlerin gériisme sorusu dogrultusunda
vermis oldugu yanitlardan olusan alt temalar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Suifinda Farkli Kiiltiirden Cocuk Bulunma Durumunun Aile Katilvm Calismalarina
Yansimalar: lle Igili Alt Temalar

|— Ebeveynlere ulagamama (6)
=1 Degisiklige Gidilmemis (8) Tirkge'ye hakim ebeveynler (2)
|— Ogrenim diizeyi yiiksek ebeveynler (2)

Dil bilen aile bireyleri ile iletisime gegme (4)
— Degisiklige Gidilmis (5) -[

Dil 6grenmeyi tesvik eden toplantilar (1)

Aile Katilimi Calismalarina Yansimalari
1

Tablo 4’te goriildiigii lizere, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun, si-
niflarinda farkli kiiltiirden bir cocuk olmasi durumunda aile katilimi ¢alismalarinda
bir degisiklige gitmedigi saptanmigtir. Degisiklige gitmeyen 6gretmenlerin degisik-
lige gitmeme nedenleri incelendiginde ise, iig temel baslik ortaya ¢ikmustir. Ilk sirada
ve en yogun olan alt temanin “Ebeveynlere Ulasamama” oldugu goriilmektedir. Ca-
lismaya katilan 6 okul 6ncesi 6gretmeni, siniflarinda bulunan farkli kiiltiirden olan
cocugun ebeveynine ulasamadigim belirtmistir. 02, O5, O11’in bu alt temaya ait

yanitlar asagida verilmistir.
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02. “...Smifimda genel olarak aile katilimi ¢ok fazla yapiimiyor. Genel anlamda
velilerden katilim pek saglanamiyor. Bu yiizden aile katilimu ile ilgili bir duzen-

leme yapmadim...”.

05. “...dile kattlimi yapamiyoruz ¢iinkii aileye ulasamiyoruz. Aileden sadece
ogrencimin ablast Tiirkce biliyor. Ama abla da ¢alistigi igin iletisime gecemiyo-
ruz. Cocuk aile tarafindan ¢ok bos birakiliyor, 6nemsenmiyor...”.

O11. .. Aile katiliminda herhangi bir degisiklik yapmadim ¢iinkii aile ile ileti-
sim saglayamiyoruz. Iletisimi komsular aracihig ile gerceklestirmeye ¢aligiyo-

ruz...”.

Arastirmaya katilan O1 ve O8 ise, farkli kiiltiirden olan ¢ocugun ebeveyni-
nin Turkge’ye hakim ve egitim seviyelerinin yiiksek olmasindan dolay1 aile katilimi
calismalarinda ekstra bir degisiklige gitmedigini belirtmistir. O1 ve O8 katilimcila-

rinin ham verileri agagida verilmistir.

O1. “...dile katiliminda bir degisiklik olmuyor. Suriyeli égrencimin velisinin
egitim seviyesi yiksek, velileri Turkge ye hakim olduklari icin aile katiliminda
bir degisiklik yapma geregi duymadim...”.

08. «...Ogrencimin ailesi ¢ok bilin¢li ve ilgili oldugu icin aile katimiyla ilgili

herhangi bir diizenleme yapilmasina ihtiya¢ duyulmadi...”.

Aile katilimi ¢alismalarinda degisiklige giden okul dncesi dgretmenlerinin
yanitlart incelendiginde ise, bu yanitlarin iki alt temada toplandig1 goriilmiistiir. Bu
alt temalar “Dil Bilen Aile Bireyleri Ile Iletisime Ge¢me” ve “Dil Ogrenmeyi Tesvik
Eden Toplantilar”dir. Alt temalardan da anlagilacagi iizere aile katilimlarinda da di-
ger basamaklarda oldugu gibi egitim dilini 6grenme {lizerine yapilan aile katilimlari-
nin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Dort okul dncesi 6gretmeni ailede Tiirkge bilen
ebeveyn sayismin azligindan dolay: ailesinde kim Tiirkge biliyor ise onunla ¢ocuk
hakkinda iletisime gegmeye calistiklarini belirtmislerdir. 04, O6 ve O10’un bu alt

tema dogrultusundaki yanitlar1 asagida verilmistir.
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04. “...Aile ile is birligine gidilmesine ragmen aile Tiirkce bilmedigi icin bize
farkli bahaneler sunuyor. Aile ¢cocugu okuldan almaya geldiginde firsat bul-
dukga 6grencimin aymi okulda ogrenim goren ablasiyla iletisim saglamaya ¢a-
lisiyorum. Bunun haricinde herhangi bir girisimde bulunmadim...”.

06. ... dile katilim ¢alismalarimda égrencimin ailesi Tiirkce bilmediginden do-
layr katilim saglayamadi. Tiirkge bilen sadece ayni okula devam eden abisi ol-
maswidan dolayt aile ile iletisimi abisi araciligi ile gerceklestiriyoruz...”.

010. “...Ailede sadece baba Tiirkce bildigi icin baba ile iletisim saglanmaya
calisiliyor. Aile katilimlarina baba ¢alistig icin, anne de Tiirkce bilmedigi icin

katilamiyor...”.

Calismaya katilanlar arasindan sadece O3’iin okulun diger ¢alisanlarindan
destekler alarak, farkl kiiltiirden ¢ocugu olan ebeveynler ile toplantilar diizenledigi

ve onlar bilinglendirdigi sonucuna ulasgilmistir. O3iin yanit1 su sekildedir.

03. “...Evet aile katilimi ¢alismalarinda degisiklik yapmaktayim. Aileler dil so-
runu yasadiklart icin aile ile ortak ¢alismalarda, toplantilarda okul rehberlik
ogretmenlerimizle ortak ¢alismalar diizenledik. Aileye dil ogrenme konusunda
onerilerde bulunduk. Ayrica dgrencimin abisi ablalari da aymi okula gittikleri

ve Tlrkee 'leri daha iyi oldugu i¢in bu ¢alismalara onlar da dahil ettik...”.

3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkh Kiiltiire Sahip Cocuklarin

Egitim Kosullar1 Dogrultusundaki Onerileri Nelerdir?

Farkli kiiltiire sahip ¢ocuklarin bulunduklar1 siiflarda uygulanan egitim
programlar1 iizerine Onerilerini belirleyebilmek amaciyla gretmenlere “Siz bir ul-
keye gitmek zorunda kalsaydniz, sizin i¢in hangi egitim kosullarinin olusturulmasmni
isterdiniz?” sorusu sorulmustur. Verilen yanitlardan olusturulan alt temalar Tablo

5’te verilmigtir.

Tablo 5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Farkli Kiiltiire Sahip Cocuklarin Bulunduklar: Sinif-

lardaki Uygulanan Egitim Programlart Uzerine Onerileri
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Kendi kiiltiiriinii yasama olanagmin sunulmasi (7)

Dil 6grenme imkanlarinin sunulmasi (5)

Uyum siireci ile ilgili programlarin uygulanmasi (5)

= Esit egitim hakkim saglanmasi (3)

Ogretmenlerin Onerileri

= Bireysel egitim firsatlarindan yararlandirma (2)

— Anadilde egitim uygulanmas1 (1)

Tablo 5 incelendiginde, ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli kiiltiir-
den ¢ocuk olan siniflarda uygulanan egitim programlarina dair 6 alt temada toplanan
oOneriler ortaya ¢cikmistir. Caligsmaya katilan 6gretmenlerinin 7’sinin farkl kiiltiirden
gelen ¢ocuklarm kendi tilkelerinde yasadig: kiiltiirii devam ettirme ve buna bagli ola-
rak kiiltiirli yasama i¢in gerekli olan olanaklarin saglanmasi 6nerisinde bulunmakta-
dir. Bes 6gretmen farkli kiiltiirden olan gocuklara dil 6grenme imkanlarinin sunul-
masini, uyum siireci ile ilgili programlarin uygulanmasini onermektedir. Arastir-
maya katilan dgretmenlerin 3’{iniin hem maddi hem de manevi olarak o iilkenin ¢o-
cuklart ile birlikte esit egitim hakkinin saglanmasini 6nerirken, 2 6gretmen farkli
kiiltiirden gelen ¢ocuklara bireysel egitimler sunulmasini 6nermistir. Sadece 1 6gret-
men ise farkl kiiltiirden olan ¢ocugun kendi anadilinde egitim verilmesini 6nermis-

tir. Bu Onerilere dair 6rnek ham veriler asagida belirtilmistir.

03. “...Dil problemi icin bir rehber égretmen, egitici olmasin isterdim. Ogren-
cilerle birebir ilgilenen ve 6grenecegim bilgileri kendi kiiltiiriimle bagdastiran
egitimcilerin olmasint isterdim. Egitime ve uyuma yonelik sosyal gezilerle, film-

lerle desteklenen aile ¢alismalart yapilmasini isterdim. Dislayict degil, kabul
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edici, bizlere normal bir birey gibi davranilan, etiketlenmedigimiz egitim kosul-

larimin olmasini isterdim...”.

O4. “...Dislanmadigim, diger dgrencilerle aym sartlarda; dil, maddi-manevi
her agidan ayni imkanlara sahip olan kisilerle egitim almak istedim. Ciinkii ¢o-
cugun istedigi kitaplari, kiyafetleri alamamak ¢ocugun motivasyonunu diisiirii-

yor...”.

07. “...Kendi dilimde egitim gormek isterdim. Kendi kiiltiiriimden iceriklerinde
oldugu egitim planlari olsun isterdim...”.

O12.«...Gittigim iilkenin kiiltiiriinii, yasam kosullarin anlayabilecegim, karsi-
lastirabilecegim bilgiler iceren bir program olmasini ve bana egitim veren kisi-

nin benim kiiltiiriim hakkinda bilgi sahibi olmasini isterdim...”.

4. Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda farkl kiiltiirden 48-72 aylik ¢cocuk
bulunma durumlarinin egitim programlarina yansimalarini arastirmak icin yapilan
bu calisma sonucunda, aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu-
nun giinliik planlarin isleyisinde, egitim ortamlarinin diizenlenmesinde ve aile kati-
lim1 ¢aligmalarinin diizenlenmesinde higbir degisiklige gitmedigi sonucuna ulasil-
mistir. Ogretmenlerin cogunlugunun degisiklige gitmeyisinin baslica nedeni, cocuk-
larin Tiirkge’yi bilmesi ve sinif igerisinde uyumlu davraniglar sergilemesidir. Glinluk
planlardaki isleyislerde, egitim ortamlarinda ve aile katilimlarinda degisiklige giden
ogretmenlerin de gerceklestirdikleri degisiklikler incelendiginde ise, degisikliklerin
dil, 6grenme ve sosyal uyum odakli oldugu goriilmektedir. Son zamanlarda okul 6n-
cesi egitim ve gog lizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde, egitimde yasanan zor-
luklarin ¢ogu zaman dil ve kiiltiirel uyum odakli oldugu goriilmektedir. Measham ve
arkadaslar1 (2014)’na gore; gog ile gelen bireylerin gog¢ sonrasi yasadigi énemli so-
runlardan bazilar1 dil engeli ve sosyal olarak diglanmadir. Dil becerileri gocuklarin
sosyal g¢evresinde sosyal kabul almasinda 6nemli becerilerin basinda gelmektedir.

Mercan Uzun ve Biitiin (2016) okul 6ncesi siniflarinda bulunan siginmaci ¢ocuklarin
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karsilastiklar1 sorunlar hakkinda 6gretmenlerden almis olduklart goriisleri inceledik-
leri calismanin sonucunda da, 6gretmenlerin ilk dikkat ettikleri ve gozlemledikleri
problemin dil sorunu oldugu gériilmektedir. Dil sorunu, hem gocuklarin birbirleriyle
etkilesimini olumsuz etkilemekte hem de aileleriyle iletisim kurulamamasina neden
olmaktadir. Hatta ¢aligmanin diger bir sonucu da yasanan bu dil farkliliklarindan
dolay1 sadece smif igerisindeki akranlarin degil 6gretmenlerin de siginmact gocuk-
lar1 sinifta istemedigi sonucuna ulagilmistir. Sakiz (2016)’1mn okul idarecileri ile yap-
mis oldugu ¢alismada, okul idarecilerinin gogmen ¢ocuklarin okullarina gelmesine
sicak bakmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ayrica farkli kiiltiire sahip ¢o-
cuklarin okul i¢indeki kiiltiirel farklilagsmalara sebep olacagi ve bu nedenle okuldaki
homojen yapinin degisecegi gibi nedenler idareciler tarafindan gerekce olarak sunul-
mustur. Kardes ve Akman (2018) tarafindan Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik
Ogretmen goriiglerinin belirlenmesi amaciyla yapmis olduklari ¢alisma sonucunda da
Turkce diline hakim olamama ve sosyal uyum konusunda gorislerin daha hakim ol-
dugu sonucuna varilmistir. Caligma sonuglar1 incelendiginde, genel olarak ogret-
menlerin siklikla yasamis oldugu sorunun dil ve sosyal kabul sorunu oldugu goriil-
miistiir. Bu sorunlar en temel sorunlar olup, okul 6ncesi 6gretmenleri bu en temel
soruna odaklanmiglardir. Fakat Jones ve Derman Sparks (1992) ile Ramsey (1982),
farkl kiiltiirden ¢ocuklarin bulundugu siniflarda uygulanan erken ¢ocukluk egitimi
programlarinda ii¢ temel diizenlemeye gidilmesini 6nermektedir. Bunlar sirasi ile
diger iilkeden gelmis olan ¢ocuklarin iilkeleri hakkinda bilgi vermeye odaklanilmast,
cocuklarm ten renklerinin ve kiiltiirel gegmislerinin gérmezden gelinmesi ve ¢ok
kiiltiirlii miifredatlarin gelistirilerek uygulanmasidir.

Calismanin bir diger 6nemli bulgusu ise, egitim programinda degisiklige gi-
den 6gretmenlerin yaptiklar1 degisikliklerin 6zellikle farkli kiiltiirden gocuk merke-
zinde oldugu saptanmistir. Bir diger ifade ile farkl kiiltiirden olmayan ¢ocuklara ve
ailelerine farkl kiiltiir ve farkliliklara saygi gosterme gibi konularda bir degisiklik
yapmadiklar saptanmistir. Mavroudi ve Holt (2015)’un belirttigi {izere demokrasi-

lesme okul Oncesi egitim kurumlarinin bir pargasidir ve bu kapsamda okul 6ncesi
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egitim kurumlarinda ¢ocuklara farkliliklar1 daha iyi kabul etme ve hosgoriilii olma
becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi 6gret-
menlerinin siniflarinda sadece farkl kiiltiirden olan ¢ocuga yonelik diizenlemeler
haricinde tiim c¢ocuklara farkliliklara saygi etkinliklerinin ger¢eklestirmesi, sinif-
larda bu hosgoriiniin saglanmasini ve akran kabuliinii bir nebzede olsa saglayacagi
diistiniilebilir. Sadece farkli kiiltiirden gocuk merkezli degisiklikler yapmasinin ne-
denlerinden birisi, 6gretmenlerin farkliliklara saygi etkinliklerini tam anlamiyla ha-
zirlayip uygulayamadigindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Pekdogan (2018) tara-
findan okul oncesi dgretmenlerinin farkliliklara saygi egitimi ile ilgili goriislerini
aragtirdiklar1 ¢alisma sonucunda, aragtirmaya katilan tiim okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin etkin bir sekilde farkliliklara saygi etkinliklerini uygulayamadiklar1 sonucunu
ortaya g¢ikartmistir. Ogretmenlerin bu etkinlikleri uygulayamama durumlarini okul
oncesi egitim programinda farkliliklara saygi egitiminin iceriginin yeterli bir sekilde
agiklanmamasina ve etkinlik drneklerine yer verilmemesine baglamaktadir. Ekmi-
soglu (2007)’nun erken ¢ocukluk déneminde farkliliklara saygi kavrami ve uygula-
malari ile ilgili 6gretmen gorislerini aldiklar1 ¢alisma sonucunda da, 6gretmenlerin
etkinliklerinde farklilik kavramlarina ¢ok az yer verdigi sonucuna ulagilmistir. Ca-
lismada 6gretmenler, farklilik kavramlaria yonelik bir programin gelistirilerek uy-
gulanmasi gerektigini de belirtmislerdir. Daniel ve Friedman (2005) ile Garrity ve
Guerra (2015), bir¢ok okul dncesi 6gretmeninin almig oldugu egitim ve dgretim alt
yapisinin farkli kiiltiirel gegmise sahip olan ¢cocuklar ve ebeveynleri ile ¢alismak igin
yeterli olmadigini savunmaktadir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ogunlukla kendi siniflarinda dii-
zenlemeye gitmedigi ve ¢ok az bir 6gretmenin ise daha ¢ok dil ve sosyal uyum odakli
diizenlemelere gittigi goriiliirken, “Siz bir Ulkeye gitmek zorunda kalsaydiniz, sizin
icin hangi egitim kosullarmin olusturulmasini isterdiniz?” sorusuna vermis olduklar
cevaplarm ve ¢6ziim 6nerilerinin daha genis gapli oldugu sonucuna ulagilmistir. Og-
retmenin, farkl kiiltiirdeki ¢ocuk ile ayn1 durumda kaldiginda istedikleri ile su an

gerceklestirdikleri uygulamalar arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin oldugu sonucuna
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ulasilmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin farkl kiiltiirden ¢ocuklar igin si-
niflarinda bir degisiklige gitmezken, kendileri ¢ocuklarin yasamis oldugu durum ile
kars1 karsiya kalsalard1 “kendi kiiltiirlerini yasama olanaginin sunulmasi”, “dil 6g-
renme imkdnlarinin arttirilmast”, “uyum sureci programlarmin uygulanmasi”, “esit
egitim haklarmin saglanmast”, “bireysel egitim firsatlarindan yararlanilmasit” ve
“anadilde egitim uygulamalarmin gerceklestirilmesi” gibi uyarlamalar1 talep ede-
cekleri ortaya ¢ikmistir. Bir diger ifade ile 6gretmenlerin empati kurarak vermis ol-
duklar1 ¢6ziim Onerilerinin biiylik bir kismini su an kendi siniflarinda uygulamadigi
sonucuna ulagilmistir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisinin okul 6ncesi dgret-
menlerinin farkl kiiltiirden bir ¢gocugun sinifta olma durumu konusu iizerine yeterli
bilgi ve yeterlilige sahip olmamasindan kaynakli oldugu disiiniilebilir. Saglam ve
[lksen Kanbur (2017)’un 8gretmenlerin miilteci dgrencilere ydnelik tutumlarini aras-
tirdiklar1 ¢alismasinda da dgretmenlerin “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi’nden en
diigiik puan ortalamasini yeterlilik boyutunda aldigi saptanmistir. Bir diger ifade ile
O0gretmenlerin miilteci 6grencilere dair siif i¢indeki uyum, iletisim kurma ve kendi-
sinin bu alanda yeterli hissetme konusunda diger alt boyutlara gdre yetersiz hisset-
mektedir. Wagner (2013) ve Bacakova (2011)’nin arastirma sonuglarinda da 6gret-
menlerin 6zellikle farkli kiiltiirden gelen ¢ocuklarm egitimlerinde kendilerini yeter-
siz hissettikleri sonucuna varilmistir. Bu bulgunun bir diger neden ise dgretmenlerin
farkli kiiltiirden bir ¢ocugu sinifinda istememesinden kaynakli olabilir. Levent ve
Cayak (2017)’1n Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik idarecilerin goriisleri ince-
lendigi ¢alismasinda, okul miidiirlerinin bir kismi1 okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin
siniflarinda farkli kiiltiirden cocuklar1 istemedigi sonucuna ulagilmistir. Mercan
Uzun ve Biitiin (2016)’lin ¢alismasinda da okul dncesi 6gretmenlerinin bir kismi s1-
ginmaci ¢ocuklari siniflarinda istemedigini, onlarla iletisime gegemedigini ve o ¢o-
cuklara da bir sey veremeyecegini belirtmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde siniflarinda farkli kiiltiirden ¢ocuk bulu-

nan okul dncesi dgretmenlerin yapmis olduklar diizenlemelerin oldukga yiizeysel
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kaldig1 goriilmektedir. Grant ve Sleeter (2011) ile Rothstein-Fisch, Trumbull ve Gar-
cia (2009) okul oncesi siniflarinda, gogmen c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin okula ge-
tirdikleri kiiltiirel inanglarin ve uygulamalarin genellikle yiizeysel bir sekilde kaldi-
gin1 belirtmektedir. Tobin, Arzubiaga ve Adair (2013)’e gdre 6gretmenlerin 6gren-
cilerin ev kiiltiirlerini 6grenerek miifredata dahil edilmesi gerekliligine vurgu yap-
mustir. Ayrica Bang (2009) ve Colombo (2005)’ya gore 6gretmenler, gégcmen ebe-
veynlerin ¢ocuklarmin egitimi ile ilgilenme durumlarini yanlis algilamaktadir. Bu
nedenle gdo¢men ailelerin ¢cocuklarinin 6grenmelerine katilma bigimleri 6gretmenler
tarafindan net olarak gézlemlenmelidir.

Bu calisma sonucunda, okul oncesi dgretmenlerine siniflarinda her tiirlii
farkliliklara dair etkinlik hazirlama atdlyeleri sunulmali ve bu egitimler uygulamali
olarak 6gretmenlere verilmelidir. Bir diger agidan heniiz 6gretmen adayi olarak li-
sans programlarinin i¢eriginde bulunan program gelistirme, sinif yonetimi gibi ders-
lerde farkliliklara yer verilmesi, farkl kiiltiirden ¢cocuklarin siniflarinda nasil bir sii-
re¢ izlenmesi gerektigi uygulama ornekleri ile 6grencilere sunulmasi gerekmektedir
veya farkliliklar1 temel alan se¢meli derslerin lisans programlarina eklenmelidir. GU-
niimiizde uygulanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda farkliliklara
saygt kavrami kazanim ve gostergelere eklenmistir. Fakat dgretmenlere daha detayli
olarak agiklanarak kiiltiirel farkliliklar, cinsiyet farkliliklari, sosyo-ekonomik farkli-
liklar gibi tiim farkliliklar1 kapsayan 6rnek etkinliklere yer verilebilir. Bunun yan
sira programda sadece engellilik durumuna iligkin uyarlamalara yer verilmektedir.
Bunun diginda diger farkliliklara dair de uyarlama igeriklerine yer verilmesi 6gret-
menler i¢in daha anlasilir ve kolay hale getirilebilir. Ozellikle farkli kiiltiirden go-
cuklarm ¢ok oldugu iilkelerdeki okul 6ncesi 6gretmenleri ile bizim iilkemizdeki okul
oncesi 0gretmenleri bir araya getirilerek birbirleri ile paylasimlarda bulunmalar sag-
lanabilir. Ayrica okul 6ncesi donemde farkliliklarin yonetimi iizerine 6gretmenlere

ornek etkinlikleride kapsayacak rehber kitaplar iicretsiz bir sekilde dagitilabilir.
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Sonug

Arastirmanin sonunda agagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Arastirmaya katilan siniflarinda farkl kiiltiirden ¢ocuk bulunan ¢ogu okul
oncesi 0gretmenlerinin giinliik etkinlik planlarinda bir degisiklige gitmedigi saptan-
mistir. Degisiklige gitmeyen 6gretmenlerin degisiklige gitmeme nedenleri arastiril-
diginda ise ¢ogu 6gretmenin farkl kiiltiirdeki ¢cocuklarin Tiirk¢e bilmesinden dolay1
hicbir degisiklige gitmedigi anlasilmistir. Farkli kiiltiirden ¢ocuk bulunma durumuna
gore degisiklige giden 6gretmenlerin ise gogunlugunun etkinliklerdeki yonergeleri
daha anlagilir ve net verme uyarlamasi yaptigi sonucuna ulagilmistir.

e Okul dncesi 6gretmenlerinin smmiflarinda farkli kiiltiirden ¢cocuk bulunma
durumuna gore egitim ortamlarinda bir degisiklige gidilip gidilmedigi arastirildi-
ginda ise, sadece 2 okul dncesi 6gretmeninin degisiklige gittigi, 11 okul dncesi 6g-
retmenin ise egitim ortaminda herhangi bir degisiklige gereksinim duymadigi sonu-
cuna ulasilmistir. Degisiklige giden 6gretmenlerin ise cogunlugunun oturma diizen-
lerinde degisiklige gittigi sonucuna ulagilmistir.

e Arastirmanin son alt problemi dogrultusunda farkl kiiltiirden ¢ocuklarin
egitimleri konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dnerileri alinmistir. Arastirma so-
nucunda 6gretmenlerin 7’sinin farkli kiiltiirden gelen ¢ocuklarin kendi iilkelerinde
yasadig kiiltiirii devam ettirme ve buna bagli olarak kiiltiirii yasama i¢in gerekli olan
olanaklarin saglanmasi 6nerisinde bulunmustur. Diger Onerilerin ise sirasiyla dil 6g-
renme imkanlarinin sunulmasi, uyum siireci ile ilgili programlarin uygulanmasi, esit
egitim hakkinin saglanmasi, bireysel egitim firsatlarindan yararlandirma ve anadilde

egitim uygulamalari oldugu sonucuna ulasilmistir.
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