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Bu c¢alismanin amaci,
ogrencilerin motivasyon, hazirbulunusluk ve bagliliklarina olan etkilerini ortaya koymaktir.
Calisma yar1 deneysel desenlerden olan 6n test son test deney kontrol gruplu desen ile
yuriitiilmiistiir. Calismanin arastirma grubu Temel Bilgisayar Teknolojisi dersini alan
toplam 32 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma grubu uygun ornekleme yontemi ile

mobil uygulamalar ile desteklenmis ¢evrim ici 6grenmenin

belirlenmistir. Calismanin veri toplama araglari Akademik Giidiilenme Olgegi (AGO),
Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi (COHO) ve Cevrimici Ogrenci Baglihik
Olgegi’dir (COBO). Calismanin veri analiz islemleri icin bagimli gruplar ve bagimsiz gruplar
t-testi kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular deney grubundaki o6grencilerin
motivasyonlarina ve baghliklarma iliskin 6n test son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugunu, hazirbulunusluklarna iliskin 6n test son test puanlari
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigimni gostermistir. Buna ek olarak
deney ve kontrol gruplart motivasyon ve baglilik son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu, hazirbulunusluk son test puanlari arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Sonug olarak bu ¢alismada
mobil uygulamalar ile desteklenmis cevrim ic¢i O0grenmenin Ogrencilerin motivasyon,
hazirbulunusluk ve bagliliklarina 6nemli katkilar1 oldugu ortaya konulmustur.
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The aim of this study is to reveal the effects of online learning supported by mobile
applications on students' motivation, readiness and loyalty. The study was carried out via
pre-test, post-test, and experimental control group design, which is one of the quasi-
experimental designs. The research group of the study consisted of 32 students who took the
course of Basic Computer Technology. The research group was determined by the
convenient sampling method. The data collection tools of the study were Academic
Motivation Scale (AMS), Scale of Readiness to Online Learning (SROL), and Online Scale of
Student’s Loyalty (OSSL). Dependent and independent groups t-test were used for data
analysis of the study. The findings obtained from the study showed that there was a
statistically significant difference between the pre-test and post-test scores of the students in
the experimental group regarding their motivation and loyalty, but there was no statistically
significant difference between their pre-test and post-test scores regarding their readiness. In
addition, it was determined that there was a statistically significant difference between the
motivation and commitment post-test scores of the experimental and control groups, and
there was no statistically significant difference between their post-test scores of readiness. As
a result, in this study, it has been revealed that online learning supported by mobile
applications has significant contributions to students' motivation, readiness, and loyalty.
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Giris

Gilintimiizde mobil cihazlardaki gelismeler ve bu araglara yonelik yasanan hizli degisimler
mobil cihazlarin kullanim alanlarini oldukca genisletmistir. Mobil cihazlar kiiciik, tek basina
kullanilabilen, 6zerk, siirekli tasinma konusunda rahatsiz edici olmayan dijital cihazlar olarak ifade
edilebilir (Trifonova ve Ronchetti, 2004). Ayrica kiigiik ekrana sahip, standart bir klavyesi olmayan ve
cebe sigabilen cihazlar1 da mobil cihaz olarak (O’Connell ve Smith, 2007) tanimlamak miimkiindiir.
Alkall telefonlar, cep telefonlari, cep bilgisayarlari, kisisel medya araglari ve tablet bilgisayarlar
(Kinash, Brand ve Mathew, 2012) mobil cihaz olarak kabul edilebilir (Saran, 2016). Oyle ki bu cihazlar
farkli sekil ve boyutlarda olabilirler. Mobil cihazlar farkl1 baglant1 6zelliklerini kullanarak bilgiye
erisim ve bilginin dagitiminda, farkli yontemler ile etkilesim kurmada (Saran, 2016) cesitli donanim ve
yazilimlarla kullanicilara yardimci olabilirler. Mobil uygulamalar bu anlamda dikkate deger
yazilimlar arasinda yer almaktadir. Son yillarda 6zellikle mobil uygulamalarin cep telefonu vb. mobil
cihazlar bilgisayar ve ag ortami gibi kullanma olanaklar1 sunmasi bu tiir cihazlarin giinliik hayattaki
kullanim alanlarini yayginlastirmistir (Baran, 2016). Mobil uygulamalar Pew Arastirma Merkezinin
Yiikselen Uygulama Kiiltiirii (Rise of the Apss Culture) raporuna gore mobil cihazlarin isletim
sistemlerine uygun olarak tasarlanarak hazirlanmis ve kullanan kisilere farkl islev secenekleri sunan

ortamlar olarak ifade edilmistir (Purcell, Entner ve Henderson, 2010).

Mobil uygulamalar baglam bilingli teknolojiler ile desteklendiginde, zaman ve mekan
sinirlamas1 olmadan bilisim imkan sunabilmektedir (Baran, 2016). Bilisime iliskin sundugu bu
imkanlar goz ontinde bulunduruldugunda ve tasinabilirlik ve sosyal etkilesim gibi sahip olduklar1
ozelliklerde (Klopfer ve Squire, 2008) dikkate alindiginda mobil uygulamalar o6grenmeyi
destekleyebilmektedir. Oyle ki uygun bir sekilde kullamlan bir mobil uygulama sayesinde &grenciler
mobil cihazlar1 kullanarak egitim materyallerine zaman ve mekan kisitlamas: olmadan ihtiyag
duyduklar1 yerde eriserek etkili 6grenmeyi saglayabileceklerdir (Corbeil ve Valdes-Corbeil, 2007).
Mobil uygulamalar kullanilarak farkli 6grenme ortamlarini destekleme Ozelligine sahip yapilarin
bireylere sunumu ve Ogrenmeye yonelik etkinliklerin bu yapilar ile birlikte gergeklestirilmesi
saglanabilir (Torun ve Dargut, 2015). Bu durum mobil uygulamalarin 6grenme deneyimini saglama
adma kullanilabilecek teknolojiler arasinda olabilecegine isaret edebilir. Bu anlamda Ogrenme
deneyimlerinin farkli teknolojiler kullanarak gergeklestirilmesine (Benson, 2002; Conrad, 2002) vurgu
yapan ¢evrim i¢i 0grenme dikkate alindiginda mobil uygulamalar ile ¢evrim i¢i 6grenme arasinda bir
iligki olabilecegi ongoriilebilir.

Cevrim i¢i 6grenme en genel anlamda 0grenme materyallerine ulasabilmek ve sistem igindeki
diger kisiler ve Ogretmen ile etkilesimde bulunmak igin teknolojinin kullanilmasini ifade eder

(Anderson, 2008). Cevrim i¢i 0grenmeyi geleneksel simuf ici 6gretime alternatif ya da destekleyici
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(Anthony, 2010) olarak ifade etmek miimkiindiir. Cevrim i¢i Ogrenme Ogrencilere Ogrenme
konusunda mekan ve zaman bakimindan esneklik saglamaktadir (Demir ve Eren, 2021). Cevrim igi
O0grenme planlama, tasarlama, gelistirme, degerlendirme ve uygulanmaya iliskin sistematik bir siireci
icererek ve ogrenci ve 6gretmenlerin siirekli tesvik edilerek basarili olunabilecek bir yapiy1 ifade eder
(Mercado, 2008). Oyle ki bu bagarinin saglanmasi adina farkli degiskenlerin dikkate deger oldugu
sOylenebilir. Hazirbulunusluk, motivasyon ve baghlik bu degiskenler arasinda gosterilebilir.
Hazirbulunusluk yeni bir siireg ile baslayan 6grenme yasantilarinin gereklerine uygun olan, kisisel
yeterlilik ve 6zelliklerin tamamini ifade edebilir (Yildirim, 2015) ve ¢evrim i¢i 6grenme i¢in 6nemli bir
kavram olarak goriilebilir. C)yle ki cevrim ici 6grenmede hazirbulunusluk degerlendirmesinin
yapilmas1 basariy1 arttirabilme ve basarisizlik riskini en aza indirebilme adina olduk¢a Snemlidir
(Mercado, 2008). Ote yandan motivasyon &grenme siireclerinin etkili ve verimli bir sekilde
stirdiiriilebilmesi igin farkl1 6grenme ortamlarinda 6grenmenin en énemli bilesenlerinden biri olarak
goriilmektedir (Ergiil, 2006; Seven ve Engin, 2008) ayrica motivasyon ve istekli bir sekilde 6z yonetimli
o0grenme siireclerinin her basamaginda oldukc¢a onemli olarak bir yere sahiptir (Bharathi, 2014).
Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci baghli1 ise bagimsiz 6grenme, derse devam, ders ici ve
ders sonrasi etkinliklere hevesli olma, verilen gorevleri yerine getirme ve Ogrencilerin derslerde
teknoloji kullanimina yonelik istek ve cesaretlerini arttirma gibi degiskenler {izerinde etkili
olabilmektedir (Ergiin ve Kurnaz, 2017).

Sonug olarak ¢evrim i¢i 0grenme siireglerinde farkli teknolojilerin ise kosulmasinin bu siirecte
yer alan degiskenlerin degisimlerine etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Mobil cihazlarda cesitli
islevlere sahip ve farkli amagclar icin kullanilan mobil uygulamalarinda bu teknolojiler arasinda
olabilecegi goz oniinde bulundurulabilir. Bu ¢alismada buradan hareketle mobil uygulamalar ile
desteklenmis ¢evrim i¢i Ogrenmenin Ogrencilerin motivasyon, hazirbulunusluk ve baghliklarina
olabilecek etkilerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Calismanin amacina uygun olarak
asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.

1. Deneysel islem sonrasinda deney grubu 6grencilerinin motivasyon puanlarinda anlamh

bir degisiklik var midir?

2. Deneysel islem sonrasinda deney grubu o&grencilerinin hazirbulunusluk puanlarinda

anlamli bir degisiklik var midir?

3. Deneysel islem sonrasinda deney grubu &grencilerinin baghliklarina iliskin puanlarinda

anlamli bir degisiklik var midir?

4. Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu o&grencilerinin motivasyon

puanlarinda anlamli bir degisiklik var midir?
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5. Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin hazirbulunugluk
puanlarinda anlamh bir degisiklik var midir?
6. Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baglliklarina iliskin
puanlarinda anlamh bir degisiklik var midir?
Yontem
Arastirmanin Deseni
Calisma yar1 deneysel desenlerden olan on test-son test deney kontrol gruplu desen ile
yiiriitiilmiistiir. On test-son test deney kontrol gruplu desende deney ve kontrol gruplari tarafsiz bir
sekilde olusturulur ve gruplarda uygulama o6ncesi ve sonrasinda oOl¢timler yapilir (Karasar, 2010).

Calismanin deney siireci Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. On Test-Son Test Deney Kontrol Gruplu Desen

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
Deney Akademik Giid. Ol¢. (AGO) Mobil Uyg. ile Dest. Akademik Giid. Ol¢. (AGO)
Cev. Ogr. Haz. Ol¢. (COHO) Cev. Ogr. Etk. Cev. Ogr. Haz. Ol¢. (COHO)
Kontrol  Cev. Ogr. Bag. Ol¢. (COBO) - Cev. Ogr. Bag. Olg. (COBO)
Calisma Grubu

Caligmanin arasgtirma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kafkas Universitesi Adalet
Meslek Yiiksekokulu Hukuk Boliimii Adalet Programi’'nda Temel Bilgisayar Teknolojisi dersini alan
toplam 32 6grenciden olusmaktadir. Arastirma grubu uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Uygun oOrnekleme yontemi evrenin tiimiine ulasmanin smirli oldugu, kolay ulasilabilecek ve
uygulama yapma imkani olabilecek gruplardan segkisiz olmayan sekilde drnekleme yapilabilen bir
yontemdir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Calismanin deney
grubunda yer alacak Ogrenciler uzaktan egitim derslerine cep telefonu, tablet vb. mobil cihazlar ile
baglanma, kontrol grubundaki ogrenciler ise uzaktan egitim derslerine masatistii bilgisayarlar ile
baglanma durumlarina gore belirlenmistir. Deney grubunda 8 kiz, 8 erkek 6grenci, kontrol grubunda
ise 9 kiz, 7 erkek 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araglan

Akademik Giidiilenme Olcegi (AGO):

Olgek Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgekteki madde sayis toplam 20’dir ve
dlgek {ic alt boyutlu 51i likert yapidadir. Olgekte en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100'diir.
Olgegin alt boyutlar1 kendini asma, bilgiyi kullanma ve kesiftir. Olgegin alt boyutlara iliskin ig
tutarlilik katsay1 (Cronbach’s Alpha) degerleri sirasiyla .76 .72 .73’tiir (Bozanoglu, 2004). Bu ¢alismada
ise alt boyutlara iliskin i¢ tutarlilik katsay1 degerleri .87 .84 .82 olarak belirlenmistir. Olgegin i¢

tutarlilik katsayilar1 (Cronbach’s Alpha) grup icinde farkli zamanlarda .77- .85 ve farkli gruplarda .77-
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.86 degerleri arasinda degismektedir. Olgek toplam degiskenligin %42.2’sini agiklayabilmektedir. Bu
calismada Olgegin tamamu i¢in Cronbach’s Alpha degeri .91 olarak hesaplanmustir.

Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi (COHO):

Olgek Hung, Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan gelistirilmis olup, Yurdugiil ve Sirakaya
(2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Olcek 18 madde ve bes alt faktorden olusmaktadir ve likert
tipindedir. C)lgegin alt faktorleri 6z giidiimlii 6grenme, cevrim igi iletisim 0z yeterligi, 6grenme
motivasyonu, bilgisayar ve internet 6z yeterligi ve 6grenen kontroliidiir. Olgekte bilgisayar ve Internet
oz yeterligi 1, 2, 3, 6z giidiimlii 6grenme 4, 5, 6, 7, 8, 6grenen kontrolii 9, 10, 11, 6grenme motivasyonu
12, 13, 14, 15 ve gevrim igi iletisim 6z yeterligi 16, 17, 18 numarali maddeler ile 6l¢iilmektedir. Hung
vd. (2010) 6lgegin alt faktorlerdeki biitiin maddeler arasinda 0.55 ile 0.85 arasinda istatistiksel olarak
anlamh yiik degeri bulduklari icin 6l¢egin yapr gecerliligi saglanmistir. Diger taraftan olgegin ic
tutarlilik giivenirligi, yap: giivenirligi ve Cronbach’s alpha katsayisi ile test edilmistir. Bilgisayar ve
Internet 6z yeterligi alfa ve yapisal giivenirligi .92, 6z giidiimlii 6grenme alfa ve yapisal giivenirligi
.84, 6grenen kontrolii alfa ve yapisal giivenirligi .85, 6grenen motivasyonu alfa degeri .80, yapisal
giivenirligi .81, ¢evrim ici iletisim 6z yeterligi alfa ve yapisal giivenirligi .91 olarak bulunmustur. Bu
calismada ise 6lgegin alt faktorlerine iliskin Cronbach’s alpha degerleri sirasiyla .92, .91, .91, .90 ve .89
olarak belirlenmistir. Bu bakimdan alfa giivenirligi ve yapisal gilivenirlik diizeyleri her faktor icin
.70’den yiiksek oldugu i¢in 6l¢me sonuglarmin giivenilir olacag1 sdylenebilir (Nunnally ve Bernstein,
1994; Yurdugiil ve Sirakaya, 2013). Olgegin geneli icin bu calismada hesaplanan Cronbach’s alpha
katsayisi ise .95 olarak bulunmustur.

Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi (COBO):

Olcek Bolliger ve Inan (2012) tarafindan hazirlanmistir. Olcek toplam 25 madde ve dort alt
boyuta sahip likert tipindedir. Olgegin alt boyutlar:: “Rahat hissetme, Topluluk hissi, Siireci
kolaylagtirma ve etkilesim ile Isbirlikli calisma”dir. Alt boyutlara iligkin i¢ tutarlilik katsay1
(Cronbach’s Alpha) degerleri rahat hissetme i¢in .97, topluluk hissi i¢in .96, siireci kolaylagtirma i¢in
94 ve etkilesim ve igbirlikli ¢alisma icin .97’dir. Bu ¢alismada alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsay1
degerleri ise sirastyla .95, .95, .92 ve .95'dir. Olgek toplam varyansin %83.95'ini agiklayabilmektedir.
Olgegin genel i¢ tutarlilik giivenirligi .98'dir (Sel, 2018). Bu calismada olcegin tamamina iliskin
hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ise .093"diir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmaya iliskin veriler, akademik giidiilenme Olgegi, c¢evrim i¢i Ogrenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi ve ¢evrim igi 6grenci baglilik 6lgeginin dijital ortama uyarlanmis formatlari ile
web ortaminda toplanmistir. Akademik giidiilenme, ¢evrim ici 6grenmeye hazirbulunusluk ve ¢evrim

ici 6grenci baglilik dlgekleri 6grencilere web ortaminda uygulama oncesi ve sonrasinda 6n test ve son
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test olarak uygulanmis ve ¢alismanin nicel verileri toplanmistir. Bu anlamda ¢alismaya iliskin veriler
uygulamaya goniillii olarak katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden elde edilmistir. Veri
toplama araglar1 deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 32 6grenciye gonderilmis ve 6grencilerin
tamamindan eksiksiz olarak doniis saglanmistir. Veri toplama siireci dersin siirdiiriildiigii akademik
donem igerisinde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada oncelikli olarak deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklerde olup olmadigi
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon, hazirbulunusluk ve bagliliklarina iliskin 6n
testleri bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 gruplarin
motivasyon, hazirbulunusluk ve baglilik 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigim
gostermistir (p > .05). Bu durum deney ve kontrol gruplarinin motivasyon, hazirbulunusluk ve

baglilik bakimindan benzer 6zelliklere sahip oldugunu ifade etmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin motivasyon, hazirbulunusluk ve baglilik puanlar1 arasindaki
farki ortaya koymak icin bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarimnin
motivasyon, hazirbulunusluk ve baghlik puanlar arasindaki farki tespit etmek igin ise bagimsiz
gruplar t-testi kullanilmistir. T-testleri 6rneklem biiytikliigiiniin ¢ok fazla olmadig1 ve 6rneklemin ait
oldugu evrene iliskin standart sapma degerinin bilinmedigi durumlarda iki ortalamay1 karsilastirmak
i¢in kullanlabilir (Metin, 2015). Bu anlamda bu testlerin uygulanmas: igin gerekli goriilen genel
varsayimlar olan Ol¢iim diizeyi, segkisiz Orneklem, gozlemlerin bagimsizli§i, normal dagilim ve
varyanslarin homojenligi (Pallant, 2017) saglanmistir. Gruplara iliskin puanlarin normal dagilip

dagilmadigini belirlemek icin shapiro wilk testi kullanilmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Shapiro Wilk Testi Sonuglar

Grup Olgek Test Istatistik df p
.. On Test 969 16 .826
A
GO Son Test 943 16 384
N On Test .836 16 .109
D H
eney  GOHO Son Test 971 16 854
e On Test 956 16 588
COBO Son Test .970 16 846
.. On Test 967 16 781
AGO Son Test 964 16 737
e On Test 971 16 .860
Kontrol  COHO Son Test 899 16 079
OB On Test 916 16 145
¢ Son Test 944 16 401

Tablo 2’ye gore gruplara iliskin puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p > .05).

Orneklem biiyiikliigiindeki 6lgiim sayisinin 50’den kiiciik oldugu durumlarda Shapiro Wilk testi
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kolmogorov-smirnov testinden daha giiclii olarak (Mayers, 2013) goriilmektedir. Gruplarin

puanlarinin varyans homojenlikleri levene testi ile incelenmistir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3. Levene Testi Sonuglari

Grup Olgek Test Levene Istatistik df1 df2 p
AGO On Test-Son Test 2.26 1 30 143

Deney COHO On Test-Son Test 291 1 30 594
COBO On Test-Son Test 023 1 30 881
AGO Son Test 4.239 1 30 148

Deney-Kontrol ~ COHO Son Test 269 1 30 .608
COBO Son Test 2.008 1 30 167

Tablo 3 incelendiginde gruplarin puanlarina iliskin varyanslarimin homojen oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan calismadan elde edilen sonuglar arasindaki farkin onemli olup
olmadigini belirlemek igin etki biiytikliigi degerine bakilmistir. Bu anlamda etki biytkliigiinii
hesaplanmak igin Cohen hesaplamas: (d) (Kilig, 2014) kullanilmigtir. Cohen hesaplamasinda, d < 0.2
ise etki biiyiikligli zayif, d = 0.5 ise orta ve d > 0.8’den ise kuvvetli olarak tanimlamistir (Cohen, 1988;

Kilig, 2014).

Uygulama Siireci

Calismaya iligkin uygulama siireci web ortaminda toplam alt1 haftalik bir zaman dilimde
gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere siirece yonelik ayrintili bir bilgilendirme
sunumu yapilmis olup, uygulama siirecinin asamalar1 ve siirecin nasil siirdiiriilecegine iliskin bilgi
verilmistir. Yine uygulama Oncesinde mobil uygulamalar ile ilgili farkli bir sunum yapilmistir. Bu
sunumda Ogrencilere, mobil uygulamalarin hangi web sitelerinden nasil indirilecegi, mobil cihazlara
nasil kurulacagi, bu uygulamalardaki etkinliklerin nasil gergeklestirilecegi ve derslerde mobil
uygulamalarin ne amagla kullanacaklar1 hakkinda agiklamalar yapilmistir. Uygulama siirecine ve
mobil uygulamalara iliskin bilgilendirme islemleri uygulama Oncesindeki ilk haftada
gerceklestirilmistir. Calisma igin deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup belirlenmistir. Gruplar
ve gruplarda yer alacak 6grenciler, 6grencilerin derslere baglanmak i¢in kullandiklar: cihazlara gore
belirlenmistir. Derslere baglanmak icin mobil cihazlar1 kullanan 6grenciler deney grubuna, sabit
cihazlar1 kullanan 6grenciler ise kontrol grubuna dahil edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
kullanacaklart mobil uygulamalar Ogrencilere bildirilmis ve tamitilmistir. Mobil uygulamalari
belirleme siireci igin iki bilgisayar ve 6gretim teknolojileri ve iki egitim bilimleri alaninda uzman
akademisyenden ve iki bilgisayar miihendisinden goriigler alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda
deney grubundaki Ogrencilerden belirlenen mobil uygulamalari1 mobil cihazlarina kurmalari
istenmistir. Bu uygulamalar dersin amaglarina, hedeflerine ve igerigine uygun, iicretsiz, herkesin
kullanimina agik, biitiin mobil isletim sistemlerine kurulabilen, {ist diizey cihaz 6zelliklere gereksinim

duymayan ve teknik oOzellikleri diisiik mobil cihazlarda bile calisabilen uygulamalardir. Mobil
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uygulamalarin cihazlara kurulumu sirasinda problem yasayan 6grencilere teknik destek arastirmaci
tarafindan saglanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin tamami belirlenen mobil uygulamalar: mobil
cihazlarina kurduktan sonra uygulama siireci baglatilmistir. Ogrencilerin mobil uygulamalar
cihazlarina kurup kurmadiklarina iliskin takip siireci bizzat arastirmaci tarafinda takip edilmistir.
Bunun i¢in mobil uygulamalarin arayiizleri, icerikleri, mentileri vb. 6zellikleri hakkinda 6grencilerden
bireysel olarak bilgilendirmeler istenmistir. Ayrica mobil uygulamalar1 kullanip kullanmadiklarina
iliskin takibi i¢in haftalik olarak goriismeler yapilmistir ve bazi durumlarda da mobil uygulamalarin
kullanima yo6nelik ekran fotograflarinin paylagilmasi beklenmistir. Uygulama siireci baslamadan 6nce
calismada yer alan gruplara AGO, COHO ve COBO web ortaminda 6n test olarak uygulanmuistir.
Uygulama siireci boyunca dersler deney ve kontrol gruplarinda ayni strateji ve yontemler kullanilarak
yuriitiilmistiir. Deney grubunda, kontrol grubundan farkli olarak derslerin belli boliimlerinde ve ders
sonrasinda mobil uygulamalara dayal etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler bazen bireysel ve
bazen de arastirmaci ile birlikte yiiriitiilmiis olup 0grencilerden siirekli olarak doniitler alinmistir.
Uygulama siirecinde dersler deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan yiirtittilmiistiir.
Uygulama siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarma AGO, COHO ve COBO son test

olarak uygulanmustir.

Tablo 4. Uygulama Siirecine {ligkin Bilgiler

Hafta Konu Yéntem Kullanilan Mobil Uygulamalar
1 Bilgisayarin Tiirleri e Bilisim Hocam-Donanimlari
Ogren (Musa C.)
’ Bilgisayar dis donanimi * Bilgisayar Kilavuzu,
bilesenleri e Bilisim Ogretmenim,
. . ¢ Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Bilgisayar i¢ donanim . K
3 . . e Sunus yoluyla (Cemil Sahin),
bilesenleri . . o . .
Ogretim stratejisi o Bilgi lletisim Teknolojileri Dersi
4 Bilgisayar yazihmlari ¢ Anlatim yontemi (Mehmet Yasir Poyraz),
e Soru-cevap ¢ Bilisim Teknolojileri Calisma
5 Isletim sistemleri Sorular1 (Mustafa Bostan),
¢ Bilisim Teknolojileri Dersi
o Sorular1 (Habib Huzur),
6 Dosya y6netimi e Bilisim Teknolojileri Testleri
(Mehmet Murat Isler),
Etik Kurul Beyam

Bu calisma, Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligimn 19.11.2020
tarih ve 28644117-905.02/ sayili onayz ile yiiriitiilmiistiir.

Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin motivasyonlarina iliskin 6n test-son test puanlar1 arasindaki
istatistiksel farklilig1 ortaya koymak adina yapilan bagimli gruplar t-testine iliskin sonuglar Tablo 5'te

yer almaktadir.
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Tablo 5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Motivasyonlarina Iligkin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

N X Ss t sd p d
On Test 16 76.19 11.02

Motivasyon 2.54 15 .022 91
Son Test 16 84.81 7.50

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin motivasyonlarina iliskin 6n test-
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p <.05). Buna
yonelik etki buyiikliigii degeri anlamli etkinin biiyiikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugunu ifade
etmektedir (d = .91).

Deney grubunda yer alan 6grencilerin hazirbulunusluklarina yonelik 6n test-son test puanlar:

arasindaki farklilig: belirlemek icin yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadar.

Tablo 6. Deney Grubundaki Ogrencilerin Hazirbulunusluklarina iliskin Bagimli Gruplar

T-Testi Sonuglar

N X Ss t sd j4
On Test 16 64.50 15.99
Hazirbulunusluk Son Test 16 68.56 13.62 .78 15 446

Tablo 6'ya gore deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin arttig1 ancak deney grubu
ogrencilerinin hazirbulunusluklarina yonelik 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir (p >.05).

Deney grubundaki 6grencilerin bagliliklarina iliskin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamh

farkin belirlenmesi adina yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubundaki Ogrencilerin Bagliliklarina liskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

N X Ss t sd P d
On Test 16 86.88 12.29

Baglilik noes 234 15 033 8
Son Test 16 96.50 10.90

Tablo 7'de deney grubunda yer alan 6grencilerin baghliklarina iliskin son test puanlarinin
artti1 goriilmiistiir. Deney grubunda 6grenci bagliliklar: 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmistiir (p < .05). Elde edilen etki biiyilikliigi degeri de anlamli etkinin
biiyiikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir (d = .82).

Deney ve kontrol gruplarmin motivasyonlarina yonelik son test puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek adina yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Motivasyonlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar

T-Testi Sonuglar1

N X Ss t daf 4 d

. Deney 16 84.81 7.50
Motivasyon 2.58 30 .015 .87
Kontrol 16 76.18 11.02
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Tablo 8 gore deney grubunun motivasyonlarina iliskin son test puanlar1 (X = 84.81) kontrol
grubunun son test (X = 76.18) puanlarindan daha yiiksektir. Deney ve kontrol gruplar1 son test
puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir (p < .05). Anlamli etkinin biiytikliigiini

ifade eden etki biiytikliigii degeri de etkinin yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmistir (d = .87).

Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk son test puanlari arasindaki farkin anlaml

olup olmadigimi ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar: Tablo 9’dadur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Hazirbulunusluklarina fliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglar:

N X Ss t daf r
Deney 16 68.56 13.62
Hazirbulunusgluk 77 30 445
Kontrol 17 64.50 15.99

Tablo 9’dan hazirbulunusluk son test puanlar1 bakiminda deney grubunun (X = 68.56)
puanlarinin kontrol grubuna (X = 58.29) gore daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Gruplardaki
ogrencilerin hazirbulunusluk son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir
(p > .05).

Deney ve kontrol gruplarinin baghliklarina iliskin son test puanlari arasindaki farkin

belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testine iliskin sonuglar Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bagliliklarina {liskin Bagimsiz Gruplar T-Testi

Sonuglari
N X Ss t df P d
Deney 16 96.50 10.89
Baglilik 2.34 30 .026 .58

Kontrol 16 86.87 12.29

Tablo 10’a gore deney grubunun baghliga iliskin son test puanlart (X = 96.50) kontrol
grubundan (X = 86.87) daha yiiksektir ve gruplar arasinda son test puanlar1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklihik vardir (p < .05). Bu anlamda anlamli etkinin biiyiikliigiinii ifade eden etki
biiyiikliigii degeri de etki biiyiikliigii degerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir (d = .58).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada mobil uygulamalarla desteklenmis c¢evrim i¢i Ogrenmenin Ogrencilerin
motivasyon, hazirbulunusluk ve bagliliklarina olan etkileri ortaya konulmaya calisitimistir. Mobil
uygulamalarla desteklenmis ¢evrim i¢i 6grenmenin Ogrencilerin motivasyon, hazirbulunusluk ve
bagliliklarina olan etkilerini ortaya koymanin uzaktan egitimle ¢evrim igi olarak yiiriitiilen dersler bu
anlamda yasanabilecek problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak yapilacak ¢alismalara yon verebilecegi

diistiniilmektedir.

Calismada deney grubu &grencilerinin motivasyon puanlarinin arttig1 ve bu puanlara iligkin

On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu anlasilmistir. Bu anlamli farka iliskin etki
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biiyiikliigii degeri, mobil uygulamalar ile desteklenmis ¢evrim ic¢i 6grenmenin deney grubundaki
Ogrencilerin motivasyonlarina etkisinin oldukga yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir. Mobil
uygulamalarin kullaniminin 6grenciler tarafindan ilgi gekici ve eglenceli bulunmasi (Heafner, 2004)
olusan bu durum iizerinde etkili olmus olabilir. Ayrica mobil uygulamalarin egitim ortamlarinda
kullaniminin etkili 6grenmeye katki sunma, {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci
olma, 6grencinin ilgisini ¢ekme, bireysel gelisimi destekleme ve bilgi okuryazarligint ve sorumluluk
alma bilincini gelistirme gibi 6zelliklerinin de (Cochrane ve Bateman, 2010; Huang, Yang, Huang ve
Hsiao, 2010; So, Seow ve Looi, 2009; Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008) olusan durumu etkiledigi
sOylenebilir. Elde edilen sonuglar Zhang, Trussell, Gallegos ve Asam’in (2015), Falloon ve Khoo'nun
(2014), Dekhane, Xu ve Tsoi'nin (2013) ve Cheon, Lee, Crooks ve Song'un (2012) arastirma bulgular1
ile benzerlik gostermektedir. Literatiirdeki ¢alismalardan elde edilen bulgular genel anlamda egitsel
mobil uygulamalarin 6grencilerin derslere yonelik motivasyonlarini arttirdig1r yoniindedir. Ancak
Kukulska-Hulme ve Pettit’in (2009) ¢alisma sonuglar1 mobil uygulamalarin kullanimi igin gerekli olan
mobil cihazlarda yasanabilecek teknik sorunlarin &grencilerin motivasyonlarini diisiirebilecegi
yoniindedir. Bu anlamda gelecekte yapilacak ¢alismalarda mobil uygulamalarin kullanildig: mobil
cihazlarda karsilasilabilecek teknik sorunlar g6z oOniinde bulundurularak bunlari Onlemeye ve
gidermeye yonelik tedbirler alinarak calismalarin bu yonde yiiriitiilmesinin faydali olabilecegi

distiniilmektedir.

Calisma ile deney grubundaki 6grencilerin hazirbulunusluklarina iliskin son test puanlarinin
arttigl ancak bu artisin anlamh bir fark olusturmadigi ortaya konulmustur. Olusan durum mobil
uygulamalarin kullanildigr mobil cihazlarin ekran kiigiikliigii, isletim sistemlerinden kaynaklanan
problemler, sunulan egitim igeriklerinin mobil cihazlarin farkli 6zelliklerine uygun olmayist gibi
problemlerin (Gokbulut, 2020) olusmasindan kaynaklanmis olabilir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin kullandiklari mobil uygulamalar ile 6grenme yasantilar: igin gerekli olan yeterliliklerini
ve Ozelliklerini (Senemoglu, 2007) gelistirememelerinin de duruma kaynaklik ettigi diisiiniilebilir.
Calisma sonuglar1 Acikgiil’tin (2019), Mahamad, Ibrahim ve Taib’in (2010) arastirma bulgularina
benzerlik gosterirken, Chaka ve Govender'in (2017) calismalarindan elde ettikleri sonuglar ile
celismektedir. Literatiirde yer alan bu anlamdaki ¢alismalar, 6zellikle mobil 6grenme ile 6grencilerin
hazirbulunusluklar: arasindaki iliskileri belirlemeye yoneliktir. Bu durum dikkate alinarak yapilacak
calismalarin egitsel mobil uygulamalarin 6grencilerin hazirbulunusluklarina olan etkilerini ortaya

koymaya yonelik olarak yapilmasinin alana 6nemli katkilar sunabilecegi ifade edilebilir.

Calismada deney grubundaki 6grencilerin bagliliklarina iliskin son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore arttig1 ve bu puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmigtir. Ayrica bu

farka yonelik etki biiyiikliigii degerinden mobil uygulamalar ile desteklenmis ¢evrim i¢i 6grenmenin
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ogrencilerin bagliliklar1 tizerinde kuvvetli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin farkli mobil uygulamalar1 kullanarak ¢evrim i¢i 6grenme siireclerine bilissel, duyussal ve
davramugsal olarak dahil olmus (Christenson vd., 2008) olmasinin olusan duruma katki sundugu
diisiinebilir. Olusan durum deney grubundaki 6grencilerin basarili 6grenme ciktilar1 elde etmek igin
0grenme siireglerine yonelik farkli boyutlardaki tepkilerinin ve katilma enerjilerinin nitelik ve nicelik
(Giiniig, 2013) bakimindan daha {iist diizeye ulasmasindan kaynaklanmis olabilir. Elde edilen sonuglar
Fabian, Topping ve Barron'un (2016), Al-Fahad'in (2009) ve Maag'in (2006) arastirmalarindan elde
ettikleri bulgular ile paralellik gostermektedir. Ancak literatiirde belirtilen ¢alismalar mobil
uygulamalarla desteklenmis dgretimin 6grenci bagliligina olan etkilerini direk konu edinmemekle
birlikte bunu farkli sekillerde ortaya koyabilmektedir. Bu bakimdan ileride yapilacak calismalarda
Ozellikle mevcut durumun goz oOniinde bulundurulmasmin alana o6nemli katkilar1 olabilecegi
ongoriilebilir.

Calisma ile deney ve kontrol gruplarinin motivasyonlarina yonelik son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu ortaya konulmustur. Ayrica c¢alismadan elde edilen etki buytiklagii
degerinden mobil uygulamalarla desteklenmis ¢evrim ici 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlarina
olan etkisinin oldukga yiiksek diizeyde oldugu anlasilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin mobil
uygulamalarin istenilen bilgiye herhangi bir ortam veya zamanda ulasabilme (Houser, Thornton ve
Kluge, 2002; Uzunboylu, Cavus ve Ercag, 2009) ve o6gretmen ile 6grenci arasinda var olan iletisimi
giiclendirme (Al-Fahad, 2009) gibi 6zelliklerini iyi kullanmalar1 olusan durum iizerinde etkili olmus
olabilir. Buna ek bu durum mobil uygulamalarin birbirinden farkli 6grenme stillerine ve tercihlerine
sahip Ogrenciler icin gorsel ve isitsel materyaller olusturulmasina ve sunulmasina imkan
verebilmesinden (Gezer ve Ersoy, 2021) kaynaklanabilir. Calismadan elde edilen sonuglar Gezer ve
Ersoy’un (2021), Alioon ve Delialioglu'nun (2019), Etcuban ve Pantinople’nin (2018) ve Yokus'un
(2016) calismalarindan elde ettikleri bulgular ile benzer niteliktedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda
mobil uygulamalar ile desteklenmis ¢evrim i¢i 6grenmenin gergeklestirildigi derslerde cesitli 6grenim
seviyesindeki arastirma gruplari ile nitel arastirma yontemleri kullanilarak ve derinlemesine analizler
yaparak farkli durumlarin agikliga kavusturulmasi yontemin etkisini daha belirgin olarak ortaya
koyabilir.

Calismada deney grubu ile kontrol grubunun hazirbulunusluk son test puanlari arasinda
anlamli bir farkin olmadigi anlasilmistir. Ayrica deney grubundaki &grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Olusan durum Jgrencilerin
mobil uygulama teknolojilerine yonelik memnuniyet duymama ve bu teknolojileri kullanmaya
kendilerini hazir hissetmemelerine bagli olarak sonraki deneyimlerinde bu teknolojileri kullanmaktan

ka¢inmalarindan (Kalelioglu ve Baturay, 2014; Parasuraman, 2000) kaynaklanmis olabilir. Ayrica
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ogrencilerin mobil uygulamalar1 kullanmaya psikolojik agidan hazir olmamalar1 ve bu uygulamalar:
kullanabilmek i¢in gerekli becerilere sahip olmamalarimin da (Kalelioglu ve Baturay, 2014) duruma
etkisi olmus olabilir. Calisma sonuglar1 Lin, Lin, Yeh ve Wang'in (2016), Hussin, Manap, Amir ve
Krish'in (2012), Mahamad vd.nin (2010) calismalarindan elde ettikleri bulgulara paralellik
gostermektedir. Literatiirde belirtilen calismalar mobil teknolojiler ve mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluga vurgu yapar nitelikte olup mobil uygulamalar ile hazirbulunusluk arasindaki
iliskileri dolayli olarak isaret edebilmektedir. Bu bakimdan gelecekte yapilacak calismalarda bu
durumlarin goéz oniinde bulundurulmasinin ve mobil uygulamalarin egitsel amach kullaniminin
ogrencilerin hazirbulunusluklarina olan etkilerinin ayrintili bir sekilde ortaya konulmasimin alana

onemli katkilar saglayabilecegi ifade edilebilir.

Calismada 6grenci bagliligina iliskin son test puanlar1 bakimindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir farkin oldugu ve mobil uygulamalar ile desteklenmis c¢evrim igi
O0grenmenin Ogrenci bagliligina orta diizeyde bir etkisinin oldugu anlasilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin mobil uygulamalar araciligiyla kendi yaptiklar1 ¢alismalarina ve egitim amacli diger
etkinlik ve faaliyetlere harcadiklar1 zaman ve c¢aba miktarmnin (Kuh, Kinzie, Buckley, Bridges ve
Hayek, 2007) kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla olmasinin duruma etkisi olmus olabilir.
Ayrica olusan durum deney grubundaki O6grencilerin mobil uygulamalar1 kullanarak 6grenmeye
yonelik harcadiklar1 dikkat, ilgi ve ¢abalarinin (Marks, 2000) kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha fazla olmasindan kaynaklanabilir. Calisma sonuglar1 Fabian vd.’nin (2016), Al-Fahad’in (2009) ve
Meurant'in (2006) arastirma bulgular: ile benzerlik gostermektedir. Literatiirde bu anlamda ¢alisma
sayisinin yok denecek kadar az oldugu soylenebilir. Bu bakimdan 6zellikle mobil uygulamalar ile
desteklenmis ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik farkli nicel ve nitel arastirma yontemleri ile desenlenen
calisma sayisimin arttirilarak olusabilecek durumlarin ayrintili bir sekilde ortaya konulmas: alana

onemli katkilar sunabilir.

Sonug olarak bu calismada mobil uygulamalar ile desteklenmis g¢evrim i¢i 6grenmenin
ogrencilerin motivasyon, hazirbulunusluk ve bagliliklarina ©nemli katkilar sundugu ortaya
konulmustur. Motivasyon ve baglilik i¢in bu katki anlamli bir farklilik ifade ederken, hazirbulunusluk
icin anlamli bir farklilik ifade etmemistir. Ayrica motivasyon ve bagliliga iliskin etki biytikligi
degerlerinin yiiksek ve orta diizeyde olmasi mobil uygulamalar ile desteklenmis cevrim igi
ogrenmenin etkisini acgik bir sekilde ortaya koyabilmistir. Bu durum mobil uygulamalar ile
desteklenmis c¢evrim i¢i Ogrenmenin Ogrencilerin motivasyon, hazirbulunusluk ve bagliliklar:
iizerinde etkili oldugunu ifade edebilmektedir. Mevcut durum goéz oniinde bulunduruldugunda
mobil uygulamalar ile desteklenmis gevrim i¢i 6grenmenin 6grencilere iliskin farkli degiskenlere

gesitli etkilerinin olabilecegi ongoriilebilir. Bu anlamda ileride yapilacak ¢alismalarda, bu ve benzeri
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calismalardan elde edilen bulgular ve diger durumlar dikkate alinarak planlamanin buna gore

yapilmasi alana énemli katkilar saglayabilecektir.
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39.
Extended Summary

In recent years, the fact that especially mobile applications have offered opportunities to use
mobile devices such as mobile phones, computers and network environments etc. has expanded the
usage areas of such devices in daily life. When mobile applications are supported by context-aware
technologies, they can offer informatics without time and space limitations. Considering the
possibilities that mobile applications offer regarding informatics and their features, such as portability
and social interaction (Klopfer and Squire, 2008), they can support learning. By using mobile

applications, the structures that have the feature of supporting different learning environments may
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be presented to the individuals, and learning activities may be carried out together with these
structures (Torun and Dargut, 2015). This situation may indicate that mobile applications may be
among the technologies that can be used to provide a learning experience. In this sense, when online
learning, which emphasizes the realization of learning experiences using different technologies, is
considered, it can be predicted that there may be a relationship between mobile applications and
online learning. Online learning refers to a structure in which one may achieve by including a
systematic process of planning, designing, developing, evaluating and implementing, and
encouraging students and teachers continuously (Mercado, 2008). In fact, it can be said that different
variables are noteworthy in order to succeed. Readiness, motivation, and loyalty can be shown among
these variables. As a result, it is thought that the use of different technologies in online learning
processes may affect the changes in the variables involved in this process. It can be considered that
mobile applications with various functions in mobile devices and used for different purposes may also
be among these technologies. Thus, this study was carried out to reveal the effects of online learning

supported by mobile applications on students’ motivation, readiness, and loyalty.

The study was carried out with pre-test, post-test, and experimental control group design,
which is one of the quasi-experimental designs. The research group of the study consisted of 32
students who took the course of Basic Computer Technology in the Department of Justice in the
Vocational School of Justice of a state university. The research group was determined by the
convenient sampling method. Three different data collection tools were used in the study. These are
Academic Motivation Scale (AMS), Scale of Readiness to Online Learning (SROL), and Online Scale of
Student’s Loyalty (OSSL). The data related to the research were collected in the web environment via
the formats of AMS, SROL, and OSSL adapted to the digital environment. Different tests were used in
data analysis process. Whether the scores of the groups showed normal distribution was tested by
Shapiro-Wilk test. The variance homogeneity of the scores of the groups was examined through
Levene’s test. The dependent and independent groups t-test was used to determine whether there was
a significant difference between the motivation, readiness, and loyalty scores of the students in the

experimental and control groups.

The findings obtained from the study showed that there was a statistically significant
difference between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group
regarding their motivation and loyalty, but there was no statistically significant difference between the
pre-test and post-test scores regarding their readiness. On the other hand, it was determined that there
was a statistically significant difference between the motivation and loyalty post-test scores of the
experimental and control groups, but there was no statistically significant difference between their

post-test scores of readiness.
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In the study, it was understood that the motivation scores of the students in the experimental
group increased, and there was a significant difference between the pre-test and post-test scores
related to these scores. The fact that students find usage of mobile applications interesting and
entertaining may have been effective in this situation. Thanks to the study, it was revealed that the
post-test scores of the students in the experimental group regarding their readiness increased, but this
increase did not make a significant difference. The fact that the students in the experimental group
could not develop the competencies and features necessary for their learning experiences via the
mobile applications they used can also be considered as a source of the situation. In the study, it was
understood that the post-test scores of the students in the experimental group regarding their loyalty
increased compared to their pre-test scores, and there was a significant difference between these
scores. It can be thought that the fact that the students in the experimental group were involved in
online learning processes cognitively, emotionally, and behaviorally by using different mobile
applications contributed to the situation. With the study, it has been revealed that there is a significant
difference between the post-test scores of the experimental and control groups regarding their
motivation. The fact that the students in the experimental group were able to access the required
information in any environment or time via mobile applications and use the features such as
strengthening the existing communication between the teacher and the student well may have been
effective in the situation. In the study, it was understood that there was no significant difference
between the post-test scores of readiness of the experimental and control groups. This situation may
have resulted from students' dissatisfaction with mobile application technologies and their refraining
from using these technologies in their later experiences as they do not feel ready to use these
technologies. In the study, it was understood that there was a significant difference between the
experimental and control groups in terms of post-test scores regarding student loyalty. The fact that
the students in the experimental group spent more attention, interest, and effort to learn by using
mobile applications compared to the students in the control group may have been the source of this
situation. The results obtained from the study were similar to the research findings of many studies in
the literature. As a result, it was revealed in this study that online learning supported by mobile
applications made significant contributions to students' motivation, readiness, and loyalty. While this
contribution expressed a significant difference for motivation and loyalty, it did not express a
significant difference for readiness. This situation can state that online learning supported by mobile
applications is effective on students' motivation, readiness, and loyalty. When the situation that has
arisen is considered, planning accordingly in future studies will make significant contributions to the

field by taking the findings obtained from this study and similar studies into account and considering
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the fact that online learning supported by mobile applications may have various effects on different

variables related to students.
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