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OZ: Bu arastirmanin amaci okul oncesi dgretimde UbD uygulamalarinin 6gretmenlerin profesyonel gelisimi ve
ogrencilerin alic1 dil yasi {izerindeki yansimalarinin incelenmesidir. Arastirma karma desenle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin katilimcilarin1 bir dgretmen, 19’u deney ve 19’u kontrol grubunda olmak {izere toplam 38 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi, yansitma notlar1 ve birebir
gortigme kullanilmigtir. Toplanan nicel verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann-Whitney U ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullamilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel bulgular,
deney grubu 6grencilerinin Peabody Resim Kelime Testi’nden aldiklart deney Oncesi ve deney sonrasi puanlar
arasinda, sontest lehine anlamli bir fark oldugunu, fakat kontrol grubu lehine anlamli bir fark olmadiginmi ortaya
koymustur. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular, 6gretmenin profesyonel gelisiminde UbD’nin
yenilik¢i ve dgretmeni gelistirici bir yaklagim oldugunu, UbD uygulamalar siiresince 6gretmenin daha planli ve daha
sistematik calisma imkani1 buldugunu, UbD’nin 6gretmenin isini kolaylastirdigim1 ve UbD tasarim siirecinin
Ogretmeni aragtirmaya, yeni yontemler kullanmaya, kendini gelistirmeye yonlendirdigini ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: UbD (anlamaya dayali tasarim), okul 6ncesi 6gretim, 6gretmen egitimi, alici dil yast.

ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the reflections of UbD implementations on teachers’
professional development and students’ recipient language age. The research was carried out via mixed method. The
participants of the study consisted of a teacher and 38 students, 19 of which were in the experiment and 19 of which
were in the control group. As data collection tools, Peabody Picture Vocabulary Test, reflection notes and one-to-one
interview were used. To analyze quantitative data, non-parametric tests of Mann-Whitney U and Wilcoxon Marked
Ranks Test were administered. The qualitative data were analyzed via content analysis. The quantitative findings of
the study revealed that there was no significant difference in favor of the control group, although there was a
significant difference between the pre-test and post-test scores of the experiment group students in the Peabody
Picture Vocabulary Test in favor of the post-test. Findings from the qualitative data of the study indicated that UbD
was an innovative and developmental approach in the professional development of the teacher and that the teacher
had the possibility to work in a more systematical and planned way during the UbD implementations. Findings also
indicated that UbD facilitated the teacher's work and that the UbD design process led teachers to investigate, use new
methods of teaching and improve themselves.
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1. GIRIS

21. yiizy1l ve beraberinde getirdigi ¢arpici degisiklikler, 6gretmen rollerinin ve onlardan
beklenen yeterliklerin bir kez daha gozden gegirilmesine neden olmustur. Ogretmenler sadece
dersi anlatan kisi olmaktan gikip, farkli rollere de biiriinmeye baslamislardir. Ogretmenin
tasarimc1 olmasi, bu baglamda ortaya ¢ikan yeni rollerin bagindadir. Bu rol, &gretmenlerin
tasartm modellerini  kullanmalarimi  ve farkli 6gretim yaklagimlarini  benimsemelerini
beraberinde gerektirmektedir (Andrews, 2011; Penuel & Gallagher, 2009). Tasarimci
Ogretmenin araglarindan biri de 6gretim tasarim modelleridir. Tiirkiye’de son 10 yilda siklikla
kullanildigr gériilen Understanding by Design® UbD, Anlamaya Dayali Tasarim) hem tasarimci
olarak dgretmen nosyonunu desteklemekte, hem de MEB 6gretim programlariyla uygun sekilde
kullanilmaktadir (Aybat & Dogan, 2017; Yurtseven, 2016).

UbD, oOgretmenlerin birer tasarimci gibi, linite planlar1 hazirlamada ve bu kapsamda
Ogretimi planlamalarinda aktif rol iistlenmelerini saglayarak, onlara somut bir ¢er¢eve sunar. Bu
cergeve, bir taraftan onlarin tasarimec1 kimligini ortaya ¢ikarirken, diger taraftan da dgrencilerin
anlamli ve kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerine katkida bulunmayi amaglar (Brown, 2004).
UbD o6ziinde, sinifta tesadiifi 6grenmeler ya da Ogrencilerin dogustan beraberinde getirdigi
yetenekler sonucunda gerceklesecek olan rastlantisal Ogrenmeleri en aza indirerek, tiim
Ogrenenleri ve onlarin 0grenmeye iliskin tercihlerini dikkate almayi amaglar. Bu kapsamda
UbD, 6gretim programinin onceliklerini belirleyerek, iyi bir tasarim gergeklestirilip dgretime
baglanmasini hedefler (Wiggins & McTighe, 1998).

Ogretmenin tasarimet rolii dahilinde UbD’yi kullanarak, dersler ya da iiniteler planlamasi
K-12 ve yiiksek 6gretim diizeyinin farkli kademelerinde goriilmektedir (Andrews, 2011; Corvo,
2014; Schoellhorn, 2012). Ornegin Anderson (2012), Ingilizce dersinde UbD’ye gore
hazirlanmig okuma ¢emberleri uygulamasinin etkilerini tespit etmeyi amaglayan bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonunda okuma ¢emberleri uygulamasinin dgrencilerin okuma
algilar1 tizerinde onemli etkileri oldugu ve uygulamanin, dgrencilerin okuma test puanlarini
artirdig1 sonucuna ulagmistir. Bir bagka aragtirmada, Schoellhorn (2012) UbD odakli bir iinite
plani tasarim caligmasinda, tarihi bir mezarhigin, ilkokulda sosyal bilgiler dersi igin etkili bir
arastirma kaynagi olarak kullanilip kullanilamayacagini incelemistir. Arastirmanin sonunda
UbD temelli tinite planinin, 6grencileri aragtirmaya tesvik etmede ve 21. yiizyil becerilerine
sahip yeni nesiller yetistirmede etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi sonucuna varmistir. Bu
caligmalara bakildiginda, okul 0&ncesi Ogretimde Ogretmenin tasarimci roliiniin  diger
seviyelerdeki Ogretmenlere kiyasla az oldugu goriilmekte ve UbD modeline iligkin 6gretim
tasarimlarinin kisith oldugu sonucuna varilabilir. Buna kargin, okul 6ncesi donem, dil ve
konusmanin en hizli sekilde gelisim gosterdigi donemdir (Yoshikawa, Weiland, & Brooks-
Gunn, 2016). Bu donemde 6grenciye en yakin olan 6gretmenin, tasarimet roliinii benimseyerek,
onlarin 6grenme tercihlerini dikkate almasi, rastlantisal 6grenmeleri en aza indirmesi ve
ogrencilerin konusmayla ilgili 6grenmelerini anlamli ve kalici hale getirmesi gerekmektedir.
UbD kapsaminda tinite planlar1 yapilmasi ve siniflarda uygulanmasi, bunu basarmanin alternatif
yollarindan biri olarak diisiiniilebilir.

Tiirkiye’de UbD ile ilgili yapilan aragtirmalarimin ¢ok az olmast ve okul oOncesi
ogretiminde hi¢ olmayisi, bahsi gegen problemi aragtirmaya deger kilmistir. Bu kapsamda,
mevcut arastirma, UbD’nin olumlu etkilerinin, Tiirkiye’deki okul 6ncesi dil ve konusma egitimi
baglaminda incelenmesini amacglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda hem O6gretmenin
profesyonel gelisimi, hem de 6grenci puanlarina odaklanilmaktadir. Bu arastirma, UbD gibi bir

! UbD’nin farkh Tiirkge kargiliklart olmasina ragmen, bu galismada hem uluslararast kullanimi hem de Tiirkiye’deki
dgretmenler arasmdaki yayginhgi gz éniinde bulundurularak, UbD kavraminin Ingilizce kisaltmasinin kullanilmast
tercih edilmistir.
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ogretimsel aracin Tiirkiye’de ilk kez okul oncesi Ogretiminde kullanilmasi ve okul 6ncesi
Ogretmenlerinin profesyonel gelisimlerine destek olmasi anlaminda 6nem tagimaktadir.

1.1. UbD’nin Kavramsal Cercevesi

UbD’nin 6ziinde yatan felsefe ‘sondan basa dogru tasarim’ seklinde bir bakis agisini
icerir. Bu bakis agisi, Ogretmenlerin neyi nasil Ggreteceklerini tasarlamadan Once,
degerlendirmeyi nasil yapacaklarini tasarladiklar1 bir siirece isaret eder. Bu modeli kullanan
tasarimcilar, i¢ asamali bir planlama siireci tamamlayarak, 6gretimde kullanacaklar1 iinite
planlarini hazirlarlar. UbD ile hazirlanan {inite planlari, istenilen sonuglar, kanitlar ve 6grenme
plan1 olmak iizere toplamda {i¢ asamadan olusur (Wiggins & McTighe, 1998; 2005). istenilen
sonuclar asamasi, 6grenmeye iliskin temel kazanimlarin, linite sonunda ulasilmasi istenen bilgi
ve becerilerin, {inite boyunca 6grencilerin cevaplamaya calisacagi temel sorularin ve giinliik
hayata transfer edilmesi istenen davraniglarin belirlendigi asamadir (Wiggins & McTighe,
2005). Kanit asamasinda, bir Onceki asamada belirlenmis olan kazanimlara ulasilip
ulasilmadiginin hangi yollarla degerlendirilecegi belirlenir. Bu asamada tasarimei, bilgi ve
beceri kazanimlarina ulasilip ulagilmadigini anlayabilmek igin 6grencilerin gergeklestirecegi bir
performans gorevi ve diger degerlendirme araglarimi belirler. Belirlenen bu performans
goreviyle, 6grencinin bir problemle karsi karsiya getirilmesi, gorevin gercek bir baglamda
olmasi ve Ogrencilerin var olan bilgi ve becerilerini bu gorev i¢in kullanmasi amaclanir
(Wiggins & McTighe, 2011). Son olarak 6grenme plani agamasinda, ilk iki agamayla anlaml1 bir
biitiinliik olusturacak tiirden 6gretim etkinlikleri diisiiniilerek, yontem, teknik, materyal ve diger
kaynaklarin planlamasi yapilir. Hazirlanan 6grenme planimm, W.H.E.R.E.T.0.? ilkeleri
kapsaminda 6grencileri tinitenin hedeflerinden haberdar etmesi, dikkat ¢ekme ve 1sindirma
etkinlikleri igermesi, Ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirmesi, 0grencilere geribildirim
vermesi, degerlendirme yapmasi, 6gretimi farklilagtirmasi ve 6grenme etkinliklerini mantiksal
bir siralama i¢inde sunmasi beklenir (Wiggins & McTighe, 2005; 2007).

UbD temel alinarak hazirlanmig bir iinite planinin uygulandigi bir 6grenme ortami,
bilginin kalic1 ve anlamli hale gelmesi ve farkli 6grenme ortamlarina transferi gibi konularda
Ogrencileri avantajli kilar. Ciinkii bu tip bir 6grenme ortaminda birinci asamada belirlenen
biiyiik fikir ve temel sorular ¢ercevesinde, 6grenmenin sorgulamali ve uygulamali bir bigimde
gerceklesmesi, 0grencilerin kendilerini sikga ifade etmesi, diistincelerini ve temel sorulara
verdikleri cevaplari paylagsmasi, ayrica performans gorevleri sirasinda, 6grendiklerini birbiriyle
ortintiilii bir sekilde sunmasi saglanir (Yurtseven, 2016). Bu durum &gretmenin, 6grencilerinin
anladigina dair kanitlar toplamasini, bu kanitlar1 gelecekte yapacagi iinite planlarinda 6n bilgiler
olarak kullanmasin1 ve kisa vadeli, gecici 6grenmeler yerine, uzun vadeli, kalict ve transfer
edilebilir 6grenmeler planlamasini saglar (McTighe, Seif, & Wiggins, 2004).

Ogretmenlerin 6gretme isini kisa siireli planlardan ¢ok, uzun vadeli ve birbiriyle iliskili
adimlar olarak algilamalar1 ve bu konuda destek almalar1 profesyonel gelisimleri agisindan
onemlidir. Cilinkii 6gretim isi ana hatlariyla incelendiginde, 6gretmenlerin belirledigi hedefler,
degerlendirme bigimleri ve Ogretim plani arasinda bir iliski bulunmaktadir (Caena, 2011;
Kalantzis & Cope, 2010). Bu noktada UbD, o6gretmenlerin profesyonel gelisimine katki
saglayan onemli araclardan biridir. UbD sunmus oldugu cerceveyle, 0gretmenlerin Ogretimi
planlama isini bir biitiin olarak algilamasini; birer tasarimci rolii iistlenerek 6gretimi aktif bir
bicimde planlama konusunda yetkilendirilmesini; ve Ogretim programinin Oncelikleri
dogrultusunda igerigi zenginlestirici bir plan yapmak i¢in alan hakimiyetlerini giiclendirmesini
saglar (Brown, 2004; Wiggins & McTighe, 1998).

2 W.HERE.T.O O0grenme yasantilarinin planlanmasi i¢in kullanilan bir kisaltmadir. Acilimi su
sekildedir: Where (W), Hooked (H), Explore ve Experince (E), Rethink, Reharse, Revise, ve Refine (R),
Evaluate (E), Tailor (T), ve Organize (O)

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Okul Oncesi Ogretiminde UbD Uygulamalari: Ogretmen ve Ogrenci Perspektifinden Yansimalar 659

UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimine yaptigi 6nemli katkilardan bir digeri de,
dgretmenlerin 6gretim ve planlama isini bir biitiin olarak gdrmelerini saglamasidir. Ogretmenlik
esasen bir tasarim isidir ve 6gretmenlerin genis bir perspektiften konuyu degerlendirerek, var
olan kaynaklarini gérmesi, yorumlamasi, plan ve uygulama arasinda stratejik bir denge kurmasi
ve bu dogrultuda hedeflerine ulasmasi dnemlidir (Brown & Edelson, 2003). UbD &gretmenlere
sozii gecen konularda gerek kuramsal bir temel, gerekse somut bir gerceve saglayarak biiyiik
resim dogrultusunda birbiriyle iliskili adimlar atmalarini, uzun vadeli planlar yapmalarini ve
istenilen sonuglar, kanitlar ve 6grenme plan1 arasinda baglantilar kurarak 6gretime biitiinciil bir
bakis acisiyla bakmalarim saglar (Wiggins & McTighe, 2011).

Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri kapsaminda, UbD dgretmenleri program gelistirme
siirecinde tasarimci rolilyle yetkilendirir. Carl (2009) 6gretmenlere yapacaklar iinite planlari
dogrultusunda sistemli bir bicimde yetki verilmesinin, smiftaki Ogrenme ve Ogretme
atmosferinin diizenlenmesine katkida bulundugunu vurgulamaktadir. UbD ¢ercevesinde
gerceklestirilen bu yetkilendirme isi, Wiggins ve McTighe’nin (2007) ifade ettigi gibi, hem
Ogretilenlerin 6gretmen i¢in anlamli hale gelmesini saglar, hem program gelistirme siirecini
giiclendirir, hem de Ogretmenlerin uzun vadede profesyonel gelisimlerine anlamli katkilarda
bulunur.

UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yapmis oldugu 6nemli katkilardan bir
digeri hazirladiklar1 iinite planlari g¢ercevesinde Ogretmenlerin igerik bilgisini ve alan
hakimiyetini giiclendirmesidir. Unite plam gelistiren bir 6gretmen, planmn sekillendirilmesi
siirecinde alan bilgisini gozden gegirme, degerlendirme boyutunu hesaba katma ve hazirladigi
planin pedagojik etkililigini kontrol etme firsat1 elde eder (Wiggins & McTighe, 2007). Boylece
ogretmenler kendilerine verilen yazili planlarin salt uygulayicilar1 konumundan, bilginin
dagiticis1 ve Ogretimin planlayicist konumuna gecer (Craig, 2012). Bu 6nemli degisiklik,
ogretmenlerin farkli kaynaklara yonelmelerini, kendi alanlarinda gelistirilmis farkli ve giincel
uygulamalarini incelemelerini ve bu dogrultuda alan hakimiyetlerini giiclendirmelerini saglar.
Bu 6nemli katki, gerek deneyimli 6gretmenler, gerekse meslege yeni baslamis olan gretmenler
acisindan oldukg¢a 6nemlidir (Graff, 2011).

1.2. Okul Oncesi Donemde Alici Dil

Bir ¢ocugun cevresinde konusulanlari anlamasi, alici dil olarak tanimlanir. Alict dil
becerisinin gelismis oldugunun en Onemli gostergelerinden biri, ¢ocugun yeni bir sozciik
ogrendiginde, onunla baglantili diger sdzciikleri 6grenmek istemesi ya da bu konuda basarilt
olmasidir (Safak, 2016). Alict dil becerileri gelismemis bir birey, hem kendisine s6ylenenleri
anlamakta hem de duygu ve diislincelerini ifade etmekte zorlanir (Tepeli & Karadeniz, 2013).

Alic1 dil gelisimiyle ilgili Tiirkiye’de yapilmig arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin
Ogretim tasarimi  ogelerinden ¢ok, etkinlikler ve o6lgme-degerlendirmeyle ilgili oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Yildinm Dogru ve Cetingdz (2017) Montessori duyu materyallerini
kullanarak 4-6 yas arasi otizm tanis1 konmus cocuklarla ¢alismalar yapmstir. Ogrenciler farkli
ve interaktif materyallerle etkinliklere katilmistir. Tetik ve Isikoglu Erdogan (2017), benzer bir
caligmada, diyaloga dayali etkinliklerin uygulanmasim1 ve bu etkinliklerin 48-60 aylik
cocuklardaki etkisini incelemistir. Diger yandan, Yildinm Dogru, Alabay, ve Kayili (2010)
normal gelisim gosteren ve 6grenme giicliigl olan ¢ocuklarin sézciik dagarcigr ve dili anlama
diizeyleri lizerine bir arastirma gergeklestirmislerdir. Bu arastirma, 6grencilerin bu alanlardaki
diizeylerini 6lgmek ve bunu belirli kriterlere gore degerlendirmeyi amaglamistir. Genel olarak
bakildiginda, Tiirkiye’de alic1 dile iliskin yapilan arastirmalarda, ogretim tasarimimin hedef
0gesine deginilmedigi, daha c¢ok etkinlik ve O6lgme-degerlendirmeye agirlik verildigi goéze
carpmaktadir.
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Buna karsin, ogretimin temelinde, belirlenen hedefler, 6grenme yasantilari ve
degerlendirme teknikleri arasindaki iliskiler yatmaktadir (Kalantsiz & Cope, 2010). Gegmis
arastirmalarda uygulanan denel islemler bu yoniiyle, Ogretimin bitiinliigii ilkesini
bozabilmektedir. UbD yapisi geregi, bu ii¢ 6geden her birine ve aralarindaki iligkilere siki sikiya
baglidir. Ayni sekilde, UbD modelini kullanan 6gretmen bir 6grenme ortaminda, 6grencileri
olaylar1 agiklamaya, yorumlamaya, bildiklerini uygulamaya ve kendine ait bir bakis agisi
gelistirmeye tesvik eder (McTighe & Seif, 2003). Bu ydnleriyle, UbD’nin okul 6ncesi egitimde
alict dil gelisimiyle 1ilgili planlama yaparken kullanilmasinin uygun olabilecegi
diistiniilmektedir.

Yukarida anlatilanlar 1s18inda bu arastirmanin amaci okul Oncesi diizeyde UbD
uygulamalarinin 6gretmenlerin profesyonel gelisimi ve Ogrencilerin okula hazirbulunusluk
diizeyleri ilizerindeki yansimalarinin incelenmesidir. Arastirma sorulari asagidaki gibidir:

1. UbD’nin 6grenciler tlizerinde nasil yansimalar1 olmustur?

a) UbD uygulamalarinin yapildigi deney grubunun alict dil yasi Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

b) Geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun alici dil yas1 ontest-sontest puanlart
arasinda anlaml farklilik var midir?
2. UbD’nin uygulayici 6gretmen iizerinde nasil yansimalar1 olmustur?

a) UbD’nin tasarim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

b) UbD’nin uygulama siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

¢) UbD’nin profesyonel gelisime katkilar1 konusunda 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma karma desenle yiiriitiilmiistiir. Karma desen bir arastirmada hem nitel hem nicel
verilerin toplanmasi ve toplanan bu verilerin birbirini desteklemesi amaciyla kullanilir. Karma
desen kapsaminda toplanan nitel ve nicel veriler arasinda anlamli bir 6riintii olusturularak, her
iki aragtirma deseninin de giiclii yonlerinin arastirmaya dahil edilmesi saglanir (Creswell, 2012).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin calisma grubu icin kolay ulasilabilirligi nedeniyle, Istanbul’daki bir 6zel
okul tercih edilmistir. Bu grupta, hepsi 2011 dogumlu (6 yas), 19’u deney, 19’u kontrol
grubunda yer almak iizere toplam 38 6grenci ve deney grubunun dgretmeni yer almaktadir. iki
siif segkisiz atama yontemiyle deney ya da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen 25 yasinda, kadin ve ii¢ yil deneyime sahiptir. Program gelistirme ve
ogretimde yenilik¢i yaklasimlara agik olan 6gretmen, daha once bu konularla ilgili bir¢ok
profesyonel gelisim programina katilmigtir. Calisma igin yiiksek motivasyona sahip olmasinin
yaninda, ders plan1 gelistirme konusunda is birlik¢i bir tavir ortaya koymustur. Kontrol grubun
ogretmeni de 27 yasinda, kadin ve dort yillik deneyime sahiptir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilere iligkin bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1: Calisma Grubu Ogrenci Ozellikleri

Grup Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Deney 14 74 5 26 19 100
Kontrol 12 63 7 37 19 100
Toplam 26 68 12 32 38 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney grubu 14 kiz, 5 erkek olmak iizere toplam 19
Ogrenciden olugmaktadir. Kontrol grubunda 12 kiz, 7 erkek olmak tizere toplam 19 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubunun % 74’1 kiz, % 26’s1 erkek o6grenciden olusurken, kontrol
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grubunun % 63’1 kiz, % 37’si erkek dgrenciden olusmaktadir. Calisma grubunun toplamda %
68’ini kiz, % 32’sini erkek ogrenciler olusturmaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islemden once, alic1 dil gelisim diizeyleri
arasinda herhangi bir fark olup olmadiginmi test etmek amaciyla Peabody Resim Kelime
Testinden elde edilen Ontest puanlar1 ile Mann-Whitney U analizi gerc¢eklestirilmistir. Elde
edilen sonuglar, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigim
gostermektedir (U = 165.5, p > .05). Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarmin denel islem
oncesinde birbirlerine denk kabul edilebileceklerini gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi, UbD {inite planlari,
yansitma notlar1 ve birebir goriigme kullanilmistir.

2.3.1. Peabody Resim Kelime Testi

Peabody Resim Kelime Testi, 2—-12 yas arasi ¢ocuklarin kelime bilgisini 6lgmeyi
hedefleyen bir performans testidir. Test, Dunn (1959) tarafindan gelistirilmis, Katz, Onen,
Demir, Uzlukaya ve Uludag tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Bu test, kisiye bireysel olarak
10-15 dakika siiren goriisme yoluyla uygulanir. 100 adet karttan olusan testte, cocugun her
kartta bulunan dort adet resim arasindan kendisine sdylenen kelimeye uygun olan resmi bulup
gostermesi istenir. Kolaydan zora dogru siralanan resimler igin sorulan sorulara ¢ocuklar isaret
ya da rakam sdyleme yoluyla cevap verirler. Her sekiz soruda bir verilecek alt1 yanlis cevap,
testin sonlandirilmasi gerektigini gostermektedir. Her dogru cevap bir puan degerindedir ve
toplam puanlar hesaplanarak her ¢ocugun performansi puanlanir (Kogyigit, Kayili, & Erbay,
2010). Mevcut arastirma kapsaminda Peabody Resim Kelime Testi okulun psikologu tarafindan
uygulanmstir.

Peabody Resim Kelime Testi, Tiirkiye’deki birgok arastirmada farklt amaglar igin
kullanilmistir (Erbay & Oztiirk Samur, 2010; Ersan, 2015; Ozekes, 2013; Tepeli & Karadeniz,
2013). Bu c¢alismalarda hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari .71 ve .90 arasinda farklilik
gostermektedir. Testin {iglincii versiyonu igin yapilan glivenirlik ¢alismasinda ise, i¢ tutarlik
katsayilar1 .91 ve .93 olarak hesaplanmigtir (Dunn & Dunn, 1997).

2.3.2. Yansitma Notlan

Yansitma notlari, 6§retmenin arastirma siiresince tutmus oldugu notlardir. Bir arastirmada
yansitma notlarina yer verilmesinin nedeni katilimcilarin i¢ diinyalari, sosyal ve duygusal
durumlari, kisisel goriisleri hakkinda fikir sahibi olmaktir (Finlay, 2002). Mevcut arastirma
kapsaminda yansitma notlar1 araciligiyla 6gretmenin UbD tasarim ve uygulama siirecleri ile
arastirma siirecini degerlendirmesi saglanmistir.

2.3.3. Birebir Goriisme

Birebir goriisme, 0gretmenle aragtirmanin sonunda yapilmig olan goriismedir. Birebir
goriisme, Creswell’in (2012) ifade ettigi gibi, diislincelerini rahatca paylagabilen ve kendini iyi
ifade edebilen katilimcilarla gerceklestirilmesi durumunda, arastirmacilara konuya iliskin veri
zenginligi saglar. Mevcut arastirma kapsaminda katilimci 6gretmen ve arastirmaci, arastirmanin
sonunda 45 dakika siiren bir goriisme gergeklestirmislerdir.

2.4. Denel islem

Denel islem siiresince ilk olarak arastirmacilar, 6gretmenle ¢aligilarak, UbD konusunda
kendisine bilgilendirici ve uygulamaya doniik egitimler vermistir. Bu egitimler ¢ercevesinde
UbD’nin kuramsal temeli, 6gretimi planlamada nasil kullanilacagi, UbD’nin temel kavramlari
gibi konularda birebir egitimler gerceklestirilmistir. Ayrica dgretmenin kendi {inite planlarini
UbD prensiplerine bagli kalarak etkili bir sekilde hazirlamasi i¢in atélye ¢alismalar1 yapilmis ve
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UbD planlari olusturma siirecinde 6gretmenin arastirmacilardan geribildirim alarak planlarini
diizenlemesi, zenginlestirmesi ve planlara uygulama oncesi son halini vermesi saglanmustir.

Aragtirma kapsaminda 6gretmen ii¢ ayri UbD tinite plan1 hazirlamistir. Bu planlar birer
aylik periyotlarla hazirlandiktan sonra, sinifta uygulanmistir. Denel islem sirasinda 6gretmenin
hazirladigi tinite planlarinin, arastirmanin amaciyla paralel olarak, 6grencilerin alic1 dil yaslarini
gelistirici diizeyde olmasma oOzen gosterilmistir. Bu kapsamda birinci iinite planinin temel
gergevesini insan viicudu ve saglig1 konusu olusturmustur. Unite planinda, konunun igerigini ve
kazanimlarini yansitacak sekilde, alict dil yasini gelistirmeye yonelik drama, sesli okuma,
resimli kitap hazirlama, kuralli oyunlar, parmak oyunlar1 ve deney etkinliklerine yer verilmistir.
Ikinci iinite plam tagitlar ve kis mevsimi konular1 gergevesinden olusmustur. Ogretmen iinite
planini hazirlarken, diyaloga dayali okuma, drama, deney, sanatsal caligmalar ve scamper
etkinliklerine yer vermistir. Uciincii {inite planmnin konusunu hayvanlar olusturmustur. Bu
kapsamda 6gretmen, Ogrencilerin dil gelisimlerine katkisi olacagini diisiinmesi bakimindan
farklilastirilmis 6gretim kapsaminda bireysel farkliliklara uygun caligmalara iinite planinda
deginmeyi tercih etmistir. Bu baglamda sokak hayvanlari, yabani ve evcil hayvanlar konusunda
dil gelisimini destekleyici ¢esitli etkinlikler, teatral, sanatsal ve deneysel ¢alismalar dahilinde
yapilarak ogrencilerin 6n bilgileri ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun bir ilerleme
kaydedilmesi 6ncelikli hale getirilmistir. Sonug olarak, UbD temelli tinite planlari alict dil yas1
diizeylerini baslangigta oldugundan daha ileriki bir diizeye tasimak amaciyla hazirlanmistir ve
iinite planlar1 kapsaminda yapilan calismalarda da bu ama¢ on planda tutularak simif igi
etkinlikler diizenlenmistir.

Hazirlanan bu planlar sadece deney grubunda uygulanms, kontrol grubunda farkli bir
O0gretmen derse girmis ve geleneksel 6gretim disinda herhangi bir uygulama yapmamustir.
Geleneksel 6gretim kapsaminda, herhangi bir iinite plan1 hazirlanmaksizin okul 6ncesi ziimresi
tarafindan gelistirilen aylik biiltenlerin igerigine uygun sinif i¢in etkinlikler yapilmustir.

2.5. Veri Analizi

Toplanan nicel verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann-Whitney U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanmilmistir. Verilerin analizi SPSS 20.0 programinda
gerceklesmistir.

Nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, verileri tanimlamak
ve verilerin iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya c¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen bir
analiz tiiridiir (Yildinnm & Simsek, 2008). Nitel verilerin analizinde birincil dncelik, elde edilen
verileri sayisallagtirmak yerine, verileri kullanarak temalar ve oriintiiler olusturmaktir. Bu
oriintiilerin olusabilmesinde ilk adim kodlamadir. Kodlama, nitel veri toplama araglariyla elde
edilen transkriptlerin satir satir okunarak, arastirmanin kuramsal gercevesi baglaminda arastirma
icin 6nemli oldugu diisiiniilen kelime ya da kelime gruplariin belirlenmesidir (Glesne, 2012).
Kodlamadan sonraki adimda, arastirilmak istenen olgular1 en iyi temsil eden kategoriler ve
temalar secilir (Saldana, 2009). Kod, kategori ve temalar olustuktan sonra elde edilen veriler
sayisallastirma ya da betimleme yolu tercih edilerek, anlagilir bir dille okuyucuya aktarilir ve
yorumlanir (Auerbach & Silverstein, 2003). Bu baglamda mevcut aragtirma ¢ergevesinde birebir
goriisme sonucu ses kaydi araciligiyla elde edilen tiim veriler oncelikle transkript araciligiyla
yazili hale getirilmistir. Sonrasinda bu veriler arastirmacilar tarafindan okunarak kodlanmus,
kategorize edilmis, temalastirilmis ve yorumlanmistir. Benzer bir sekilde yazili dokiimanlar igin
de icerik analizi yapilmistir.

Elde edilen sonuglarin giivenirligini saglamak amaciyla katilimer teyidi saglanmis ve iki
farkli uzmandan goriis alinmustir. Ortaya ¢ikan birtakim farkliliklar uzmanlar arasinda
tartigilarak nihai kod, kategori ve temalara karar verilmistir.

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Okul Oncesi Ogretiminde UbD Uygulamalari: Ogretmen ve Ogrenci Perspektifinden Yansimalar 663

3. BULGULAR

3.1. UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ahcr Dil Yas1 Uzerindeki Yansimalarina iligkin
Bulgular

Bu boliimde UbD uygulamalarmin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin alict dil yast
tizerindeki yansimalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Deney Grubu Ogrencilerine iliskin Bulgular

Tablo 2’de deney grubu o6grencilerinin Peabody Resim Kelime Testi Ontest-sontest
puanlarina iligkin bulgular yer almaktadir:

Tablo 2: Deney Grubu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 3 7.67 23.00 -2.73 .00
Pozitif Sira 15 9.87 148.00

Esit 1
Toplam 19

Tablo 2’de goriildiigii gibi, Wilcoxon Testi sonuglar1 deney grubu 6grencilerinin Peabody
Resim Kelime Testi’nden aldiklar1 deney 6ncesi ve deney sonrasi puanlar arasinda, sontest
lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir (z=-2.73; p < .05).

3.1.2. Kontrol Grubu Ogrencilerine liskin Bulgular

Tablo 3’te kontrol grubu ogrencilerinin Peabody Resim Kelime Testi Ontest-sontest
puanlarina iligkin bulgular yer almaktadir:

Tablo 3: Kontrol Grubu Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Sira 4 4.75 19.00 -1.85 .06
Pozitif Sira 9 8.00 72.00

Esit 6
Toplam 19

Tablo 3’te gorildiigii gibi, Wilcoxon Testi sonuglart kontrol grubu 6grencilerinin
Peabody Resim Kelime Testi’nden aldiklari deney oncesi ve deney sonrasi puanlar arasinda,
sontest lehine istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir (z=-1.85; p > .05).

3.2. Ubd Uygulamalarinin Uygulayiet Ogretmenin Profesyonel Gelisimi Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Bulgular

Bu bolimde UbD uygulamalarimin 6gretmenin profesyonel gelisimi iizerindeki
yansimalarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.2.1. UbD Tasarim Siirecine iliskin Bulgular

Tablo 4: Tasarim Siirecine fliskin Kod, Kategori, Tema ve Ornek Veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veri
Biitiinliik  Diizenlilik e Sistem “UbD tasarimlari sirasinda planlarimin
e Plan farkli ve ilgi ¢ekici olmasinin yani sira, bir

biitiine yonelik gegislerden olugmasina

e Program .
6zen gosterdim.”

e Zamanlama
o Amaglilik

Dengelilik e Uyum «...Tasarimlarimdaki kazammlar,
e Tutarlilik cocuklarin Ogrendiklerini giinliik hayata
e Siralama uyarlamalarina destek olmaya yonelik
e Giinliik hayata kazanimlard1.”
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uyarlanabilir bilgiler

“Bir konu tizerinde daha farkli ve daha

Basari Aragtirma e Yeni yontemler
e Yeni teknikler yeni  hangi etkinlikleri,  yOntemleri
e Isindirma kullanabilirim diye uzun siiren aragtirmalar
e Materyal yaptim.”
e Farklilagtirma
Fikir e Ogrenciyi  aktif  hale “Tasarim yaptigim siire i¢inde, ¢ocuklara
tiretimi getirme vermek istedigim bilgilerin aktariminda,
e ilgi cekici planlar hep bir ik Oteye gidebilecegimi ve her
hazirlama seyin daha iyisini yapabilecegimi fark
e Daha iyisini yapma istegi ~ ettim.”
Motivasyon e Yaraticilik “Tasarimlarima ilk basladigimda
e Farklilik yapamayacagim kaygisi yasiyorken, bu
e Uretkenlik kaygi, ilerleyen zamanlarda  yerini
e Mutluluk rahatlama, mutluluk ve basar1 hissine

Yeni seyler 6grenme

birakt1.”

Tablo 4’te goriildiigi gibi, tasarim siirecine iliskin olarak biitiinliik ve basar1 olmak tizere
iki temel temaya ulagilmigtir. Biitiinliik temas1 altinda diizenlilik ve dengelilik isimli iki kategori
dikkat ¢gekmektedir. Diizenlilik kategorisi, sistem, plan, program ve zamanlama gibi kodlarin bir
araya getirilmesiyle olusturulmustur. Dengelilik kategorisinde ise uyum, tutarlilik, siralama gibi
kodlar yer almaktadir. Basar1 temasinda karsilagilan Kategoriler arastirma, fikir dretimi ve
motivasyon seklindedir. Ogretmen, arastirma kategorisinde farklilastirma yapmak, yeni yontem
ve teknikler denemek gibi nedenlerle arastirmaya ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir. Fikir {iretimi
kategorisinde 6gretmen, 6grenciyi aktif hale getirmek ve ilgi ¢ekici planlar hazirlamak igin yeni
fikirlere ihtiya¢ duydugunu dile getirmistir. Motivasyon kategorisinde ise tasarim siirecinin
yaraticiligini, iiretkenligini ve mutlulugunu artirarak, onu daha motive bir egitimci haline
getirdigini vurgulamistir. Genel olarak bakildiginda, tasarim siirecinde biitiinliik ve bagarinin, bu
siireci en iyi ifade eden temalar oldugu ortaya ¢ikmustir.

3.2.2. UbD Uygulama Siirecine iliskin Bulgular

Tablo 5: Uygulama Siirecine iliskin Kod, Kategori, Tema ve Ornek Veriler

Tema Kategori Ornek Kodlar Ornek Veri
Eglence Aktif katilim e Performans gorevi “...Uygulamalar her 6grencinin
° Hgl masalari kendi llgl alanlar1 dogrultusunda
o Sarki derse katilmasina, kendini ifade
e Deney etmesine ve eglenmesine imkan
tanidi.”
Farklilastirma e Sarki “Biitiin ¢ocuklar kendi ilgi alanlari
e Resim dogrultusunda eglenerek ve daha
e Oyun iyi anlayarak saglikli ve kaliteli bir
o ilgi alanlari egitim aldilar.”
e Grup caligmasi
Kalict Anlama o Biiyiik fikir “Uygulama boyunca bir biitiin
Ogrenme e Temel soru halinde sagladigim bilgi aktarimu,
e Transfer cocuklarin aktif bir bigimde ve zevk
e Performansa dokme alarak  Ogrenmelerine  katkida
bulundu.”
Kendini ifade etme e S&zel beceri “...Planlarimu etkin ve diizenli bir
e Katilim bicimde uygulamaya koymaya
bagladigim andan itibaren
Ogrencilerin  so6zel Dbecerilerinde
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degisimi gdzlemledim.”

Dikkat e Hatirlama “Cocuklarin  &grendikleri bilgileri
o Akilda tutma akilda tutma konusunda gozle
e Tekrar etme goriiliir bir degisimden gegtiklerini

fark ettim.”

Tablo 5’te goriildiigii gibi, uygulama siirecinde eglence ve kalic1 6grenme seklinde iki
temaya ulagilmistir. Eglence temasi altinda aktif katilim ve farklilastirma seklinde iki kategori
bulunmaktadir. Aktif katilm kategorisi, performans gorevi, ilgi masalari, deney gibi
ogrencilerin uygulama siirecinde aktif ve etkin katilim gosterdiklerini ifade eden kodlardan
olusmustur. Farklilastirma Kkategorisi altinda, 6grencilerin ¢esitli etkinlikler kapsaminda ilgi
alanlarina ve ihtiyaclarina gore farkli ve eglenceli O6grenme etkinliklerine katildiklar
belirtilmigtir. Kalic1 6grenme temasi altinda anlama, kendini ifade etme ve dikkat seklinde ii¢
kategoriye ulagilmistir. Anlama kategorisinde biiylik fikir ve temel soru gibi ¢aligmalarin
uygulamalarin anlama ve kalic1 6grenme noktasinda dgrencilere 6nemli katkilarda bulundugu
ifade edilmistir. Kendi ifade etme kategorisi altinda, dgrencilerin UbD uygulamalari sirasinda
kendilerini sozlii olarak ifade edebildikleri ve katilimlarinin arttigi belirtilmistir. Dikkat
kategorisi altinda hatirlama, tekrar etme, akilda tutma gibi stratejilerle, 6grencilerin dikkatinin
artt1ig1, bunun da kalic1 6grenmeye katkida bulundugu dile getirilmistir.

3.2.3. Profesyonel Gelisime Iliskin Bulgular
Tablo 6: Profesyonel Gelisime iliskin Kod, Kategori, Tema ve Ornek Veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veri
Tecriibe Oz- e Giiglii yonler “UbD’den 6nce alisilagelmis ve bilindik
degerlendirme e Zayif yonler seyleri  uyguladigimi  fark  ettim.
e Bilinglilik Diisiinmeye zaman ayirip, daha iyi bir i
e Kisisel farkindalik cikaracagimi goérmiis oldum.”
e Endise
Caba e Diisiinme “Tasarim ve uygulamalar sirasinda
e Zaman ayirma farkli distinceler tizerine diisiindigimii,
e Aragtirma daha eglenceli ve sira disi caligmalar
o Heyecan yapabildigimi anladim.”
e Merak
Sira disilik e Bilinenin disina ¢ikma “...Yeniliklere agik bir 6gretmen olarak,
e Eglence unsuru ekleme yararli olabilecegini diisiindiigiim bu
e Farkli diisiinebilme farkli modeli uygulamak bana ve
e Yeniliklere agik olma ogrencilerime farkli artilar katti...”

Tablo 6’da gorildigii gibi UbD uygulamalarimin 6gretmenin profesyonel gelisimi
tizerindeki yansimalaria iligkin olarak, tecriibbe adinda tek bir temaya ulasilmistir. Tecriibe
temas1 6z-degerlendirme, caba ve sira disilik olmak iizere ii¢ kategoriden olusmaktadir. Oz-
degerlendirme kategorisi altinda 6gretmen, UbD ¢alismalarinin, kendisinin giiclii ve zayif
yonlerini fark etme gibi noktalarda kendisine tecriibe kattigini belirtmistir. Caba kategorisi
altinda, 6gretmen UbD c¢alismalar1 kapsaminda diistinme, arastirma ve Ogretimi planlamaya
zaman ayirma konusunda daha c¢ok caba sarf ettigini, bunun da kendisine farkli tecriibeler
kattigin1 ifade etmistir. Sira disilik kategorisi altinda, UbD uygulamalar1 sirasinda gretmen
bildiklerinin disia ¢iktig1, farkli diisiinmeyi basardigini ve yeniliklere daha agik bir tutum
sergiledigini belirterek, tiim bunlarin kendisine sira dis1 tecriibeler edindirdigini vurgulamustir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

4.1. UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ahc1 Dil Yas1 Uzerindeki Yansimalarmna iliskin
Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére okul 6ncesi 6gretiminde UbD uygulamalar
sonucu deney grubu o6grencilerinin alici dil yasi diizeylerinde artis oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu igin, denel islemde belirtildigi gibi,
UbD uygulamalarinin, 6grencilerin alict dil yasini gelistirmeye yonelik, onlarin aktif katilimiyla
gerceklesen etkinliklerden olusmasi ilk gerekge olarak gosterilebilir. Bu etkinlikler sirasinda
ogretmen, Ogrencilerin dili aktif bir sekilde kullanmalarini, birbirleriyle iletisim halinde
olmalarin1 ve paylasimda bulunmalarimni siirekli olarak tesvik etmistir. Bu bulgu, Kotaman
(2008), Simsek ve Isikoglu Erdogan (2005) ve Tetik ve Isikoglu Erdogan’in (2017) arastirma
sonuglariyla paraleldir. Arastirmacilar diyaloga dayali etkinliklerle, alici dil gelisiminde
farkliliklar ortaya ¢ikabilecegini bildirmislerdir. Diger bir acidan diisiiniildiiglinde, 6grenme,
sosyal ¢evreyle etkilesim sonucu gergeklesir ve bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreden elde
edilen firsatlar 6grenme iizerinde etkilidir. Ciinkii sosyal ¢evre, esasen bir potansiyel gelisim
alanidir ve bilginin yapilandirilmas: siirecine yardimer olur (Vygotsky, 1978). Ayrica bilgi,
deneyimlere bagli olarak yapilandirilir ve 6grenme sosyal bir ¢evrede, deneyimlere bagli olarak
gelisir (Beck & Kosnik, 2006). Arastirmanin gergeklestirildigi uygulama ortaminda UbD
kapsaminda yapilan ¢aligmalarin, 6grencilerin kendilerine biitiinciil bir bakis agisiyla sunulmus
olan Ogrenme planlar1 gergevesinde, sosyal bir bigcimde oOgrenmelerini, kendilerini ifade
edebilmelerini, yeni kelimeler edinmelerini ve alici dil becerilerini gelistirmelerini sagladigi
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kontrol grubu Ogrencilerinin alict dil yast
diizeylerinde son-test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi ortaya
cikmistir. Bu sonucun nedenlerinden biri, dersin planlamasiyla ilgili izlenmis yol olabilir.
Hedeflere ve icerige uygun materyaller se¢gmek ve dersin onemli noktalarini bu materyaller
araciligryla vurgulamak, bilginin etkili bir bicimde iletilmesinde 6nemli bir paya sahiptir (Fer,
2009). Bu kapsamda geleneksel 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunda, deney grubundan
daha farkli materyaller ve 6grenme ortamlar1 olusturulmustur. Burada kullanilan materyaller ve
hazirlanmig olan O6grenme ortami, Ogrencilerin alici dil seviyelerini gelistirme konusunda
yeterince destekleyici ya da UbD uygulamalarindaki gibi yeterince biitiinciil olmayabilir. Bu
durum, kontrol grubu &grencilerinin alict dil yas1 seviyelerinin gelismesini yavaslatmis ya da
ayn1 kalmasina neden olmus olabilir.

Deney ve kontrol gruplarindan toplanan nicel veriler {izerine yapilan analizlerde ortaya
¢ikan bu durumun, arastirma deseni ve 0grenci sayisindan da kaynaklanabilecegi sdylenebilir.
On-son test kontrol gruplu desenlerde, kontrol edilemeyecek degiskenlerin etkisi yadsinamaz.
Bu aragtirma baglaminda, 6rnegin, 6grenci yasi, 6grencinin testi alma siiresi, 6grencinin okulda
bulunma siiresi ve aile egitim diizeyi alic1 dil gelisiminde etkili olabilen degiskenlerdir. Gelecek
aragtirmalar, bu degiskenleri kontrol altina alarak ve farkli istatistiksel modeller (propensity
score analizi) kullanarak bu sinirhiligi giderebilir. Fakat bu modeller ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin sayisinin  bu calismadan daha fazla olmasim1 gerektirdiginden, gelecek
aragtirmalarda ayrica 6grenci sayisinin arttirilmasina odaklanilabilir.

Alan yazin incelendiginde gerek UbD’nin 06grenci iizerindeki olumlu yansimalar
konusunda bir¢ok arastirma (Anderson, 2012; Duke, 2011; Molina, 2013; Noble, 2011;
Schoellhorn, 2012; Stotter, 2004; Takacs, 2010) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmalar,
giris boliimiinde de bahsedildigi gibi ¢ogunlukla temel egitim, ortaokul ve lise diizeyinde
gerceklestirilmis arastirmalardir. Mevcut arastirma, UbD’nin okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklarmin gelisimlerine olumlu katki yaptigini ortaya koymasi bakimindan, arastirmadan elde
edilen sonuglarin alan yazinla tutarl ve iligkili oldugunu séylemek miimkiindiir.
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4.2. UbD Uygulamalarmmn Uygulayict Ogretmenin Profesyonel Gelisimi Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin 6gretmen boyutundan elde edilen bulgulara gore denel isleme katilan
ogretmende profesyonel gelisimin bir takim alan ve konularinda bazi olumlu degisimler oldugu
gozlenmistir. Ogretmen ders plam hazirlamada yeni deneyimlere sahip olmus ve 6gretmenin
ders planmin kalict 6grenmeye etkisiyle ilgili diisiincelerinde bazi degisimler meydana
gelmistir. Alan yazin incelendiginde, bu olumlu degisimlerin, diger c¢alismalarda da rapor
edildigi goriilmektedir (Andrews, 2011; Baird, 2006; Bertram, 2011; Boehler, 2008; Boozer,
2014; Burson, 2011; Corvo, 2014; Edmunds, 2011; Kelting-Gibson, 2003; Meyer, 2006).
Ozellikle, dgretmenin ders planina zaman harcayarak, 6grenmeyi gelistirebilecegi fikri, ortaya
c¢ikan ortak bir bulgudur.

UbD’nin Ogretmenlerin profesyonel gelisimine yaptigt onemli katkilardan biri,
dgretmenlerin 6gretim ve planlama isini bir biitiin olarak gérmelerini saglamasidir. Ogretmenlik
temelde bir tasarim isidir ve 6gretmenlerin genis bir perspektiften konuyu degerlendirerek, var
olan kaynaklarmi gérmesi, yorumlamasi, plan ve uygulama arasinda stratejik bir denge kurmasi
ve bu dogrultuda hedeflerine ulagmasi 6nemlidir (Wiggins & McTighe, 2007). Ek olarak, UbD
Ogretmenlere sozii gecen konularda gerek kuramsal bir temel, gerekse somut bir cerceve
saglayarak biiylik resim dogrultusunda birbiriyle iligkili adimlar atmalarini, uzun vadeli planlar
yapmalarin1 ve istenilen sonuglar, kanitlar ve 6grenme plam arasinda baglantilar kurarak
ogretime biitiinctil bir bakis agisiyla bakmalarini saglar (McTighe, 2008). Yukarida sayilan bu
nedenler, UbD’yi uygulayan 6gretmenin tasarim siirecini biitlinleyici ve basariya gotiiren bir
siire¢ olarak tanimlamasina neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri konusunda UbD’nin katkida bulundugu énemli
alanlardan bir digeri, 6gretmenlerin program gelistirme siirecinde yetkilendirilmesidir. Carl
(2009), ogretmenlere yapacaklari {inite planlari dogrultusunda sistemli bir bigimde yetki
verilmesinin, siniftaki 6grenme ve 6gretme atmosferinin diizenlenmesine katkida bulundugunu
vurgulamaktadir. UbD ¢ercevesinde gerceklestirilen bu yetkilendirme isi, Wiggins ve
McTighe’ nin (2007) ifade ettigi gibi, hem Ogretilenlerin 6gretmen igin anlamli hale gelmesini
saglar, hem program gelistirme siirecini giiclendirir, hem de &gretmenlerin uzun vadede
profesyonel gelisimlerine anlamli katkilarda bulunur. Bu nedenlerden &tiirii, UbD’yi uygulayan
ogretmen uygulama siirecini 6grenme ortaminda eglenceli ve kalic1 6grenmeye katkida bulunan
bir siire¢ olarak yorumlamis olabilir.

UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yapmis oldugu diger onemli katk,
hazirladiklari iinite planlar1 gergevesinde ogretmenlerin igerik bilgisini ve alan hakimiyetini
giiclendirmesidir. Unite plam gelistiren bir dgretmen, planin sekillendirilmesi siirecinde alan
bilgisini gézden gecirme, degerlendirme boyutunu hesaba katma ve hazirladig planin pedagojik
etkililigini kontrol etme firsat1 elde eder (Wiggins & McTighe, 2007). Boylece dgretmenler
kendilerine verilen yazili planlarin salt uygulayicilari konumundan, bilginin dagiticis1 ve
Ogretimin planlayicist kisi konumuna gecerler (Craig, 2012). Bu oOnemli degisiklik,
Ogretmenlerin farkli kaynaklara yonelmelerini, kendi alanlarinda gelistirilmis farkli ve giincel
uygulamalarini incelemelerini ve bu dogrultuda alan hakimiyetlerini giiclendirmelerini saglar.
Bu degerli katki, gerek tecriibeli Ggretmenler, gerekse meslege yeni baslamis Ogretmenler
acisindan farkli ve yeni bir deneyimdir (Graff, 2011). Tim bu sebeplerden &tiiri UbD’yi
uygulayan Ogretmen profesyonel gelisim silirecinde farkli deneyimler elde ettigini, 06z
degerlendirme yapma sansi buldugunu ve kendini sira dis1 bir yontemle gelistirmis oldugunu
diistinmiis olabilir.

Bu arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara bagli olarak bir takim onerilerde bulunulmasi
miimkiindiir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan biri, UbD’nin okul dncesi 6gretimde bir arag
olarak kullanilmasinin, dgrencilerin alic1 dil becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugunu
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ortaya koymustur. Bu baglamda, 6grencilerin alic1 dil becerilerinin gelistirilmesi ve dolayisiyla
temel egitime hazirlanmalar1 i¢in UbD’nin gelecekte okul oncesi kurumlarda uygulanmasi
yayginlastirilabilir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, UbD’nin &gretmenlerin
profesyonel gelisimine olumlu katkilarda bulundugu seklindedir. Bu cerceveden bakildiginda,
gelecekte okullarda yapilacak c¢alismalarda UbD kapsaminda oOgretmenlerin iinite planlar
yapmalari, farkli ve yenilik¢i 0gretim yontemlerini aragtirmalar1 ve profesyonel gelisimlerini
devam ettirmeleri desteklenebilir. Fakat bu arastirma yalnizca bir 6gretmen ve onun sinifinda
yer alan 6grencilerle smirlidir. UbD’nin okul ¢apinda yaygin olarak kullanilan bir model haline
doniistiiriilmesi, okul ortaminda yardimlagmaya dayali profesyonel bir diyalog olugsmasi, tiim
ogrencilerin bu model bazinda hazirlanan etkinliklerden yararlanmasi ve okullarda UbD temelli
kurum kiiltiirii olusturulmasinda 6nemlidir.

Sonug olarak, bu arastirmada sadece bir 6gretmen ve iki arastirmacidan olusan bir grupla
ders planlar1 gelistirilmistir. UbD siirecinin is birligine dayali yapisi diisiiniildiiglinde, birkag
okul 6ncesi 6gretmenin beraber calisarak bir ders plani gelistirmesi de miimkiin olabilir. Bu
baglamda, gelecekte yapilacak olan arastirmalarda kalabalik gruplardaki 6gretmenlerin
profesyonel gelisimindeki degisimler incelenebilir. Ayni sekilde, &gretmenin siif
uygulamalarinin, derecelendirilmis Ol¢cek araciligiyla gozlemlenmesi ve UbD planinin
uygulamada nasil farkliliklar ortaya koydugu gelecekte yapilacak olan arastirmalara konu
edilebilir.
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Extended Abstract

The 21st century and the dramatic changes it has brought about have caused the teacher roles and
the qualifications expected from them to be re-examined. The notion of ‘teacher as designer' is at the
forefront of the competencies expected from teachers in this context. UbD (Understanding by Design)
provides a concrete framework for teachers by providing them with an active role in preparing unit plans
and planning their teaching accordingly. While this framework reveals their designer identity from one
side, it aims to contribute to the realization of meaningful and lasting learning by students on the other
side (Brown, 2004). In essence, UbD aims to take into account all learners and their preferences for
learning by minimizing coincidental learning in the class or learning that takes place as a result of the
inherent abilities of the students. In this context, UbD aims to set a good design and start teaching by
determining the priorities of the curriculum (Wiggins & McTighe, 1998).

A learning environment in which a unit plan based on UbD is implemented makes students more
advantageous in terms of making knowledge permanent and meaningful and transferring them to different
learning environments. This is because, in this type of learning environment, within the framework of big
idea and essential questions in the first stage, students are asked to share their answers and opinions, to
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express themselves frequently as well as presenting what they have learned in a connected manner
(Yurtseven, 2016). This allows the teacher to use the evidence gathered by his students as preliminary
information in future unit plans and to plan long-term, permanent and transferable learning instead of
short-term, transient learning (McTighe, Seif, & Wiggins, 2004).

This study is significant in the sense that it is the first time use of an educational tool such as UbD
in preschool education in the context of Turkey and the first time use of this tool in order to support the
professional development of preschool teachers. It is also believed that the current study is significant in
terms of the literature, with the contributions of UbD to pre-school students on the development of the
recipient language age.

The purpose of this study is to examine the reflections of UbD implementations on teachers’
professional development and students’ recipient language age. The research was carried out via mixed
method. The participants of the study consisted of a teacher and 38 students, 19 of them in the experiment
group and 19 of them in the control group. As data collection tools, Peabody Picture Vocabulary Test,
reflection notes and one-to-one interview were used. To analyze quantitative data, non-parametric tests of
Mann-Whitney U and Wilcoxon Marked Ranks Test were administered. The qualitative data was
analyzed via content analysis.

The quantitative findings of the study revealed that there was no significant difference in favor of
the control group, although there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of
the experiment group students in the Peabody Picture Vocabulary Test in favor of the post-test.

Findings from the qualitative data of the study indicated that UbD is an innovative and
developmental approach in the professional development of the teacher and that the teacher has the
possibility to work in a more systematical and planned way during the UbD implementations. Qualitative
data included three dimensions: designing process, implementing process, and professional development.
Regarding the design process, two basic themes have been reached named as uniformity and success.
Under the theme of uniformity, two categories emerged, namely regularity and balance. Regularity
category was created by codes such as system, plan, and schedule. In balance category, there were codes
such as harmony, consistency and sorting. In success theme, research, idea production and motivation
categories emerged. In the research category, the teacher stated that she needed to try new methods and
techniques. In the category of idea production, the teacher expressed the need for new ideas to activate the
student and prepare interesting plans. In the motivation category, she emphasized that the design process
increased her creativity, productivity and happiness, making her a more motivated educator.

In the implementing process, two basic themes, namely entertainment and enduring learning were
reached. Under the theme of entertainment, there were two categories of active participation and
differentiation. Active participation was composed of codes that expressed active participation of students
such as performance task, interest tables, experiment etc. in the implementation process. Under the
category of differentiation, it was stated that students participated in different and entertaining learning
activities according to their interests and needs within various activities. Under the theme of permanent
learning, three categories were reached with the name of understanding, self-expression and attention. In
the understanding category, it was stated that activities such as big ideas and essential questions helped
students to understand better. Under the category of self-expression, it was stated that students could
express themselves during UbD implementations and their participation increased. Under the attention
category, it was stated that the attention of the students increased with the strategies such as remembering
and repeating.

With regard to the reflection of the UbD implementations on the professional development of the
teacher, a single theme called experience was reached. Experience theme consisted of three categories:
self-evaluation, effort and extraordinariness. Under self-evaluation category, the teacher noted that UbD
studies have added to her experiences such as recognizing the strengths and weaknesses of herself. Under
effort category, the teacher stated that she made efforts to devote time to planning, researching and
teaching within the scope of UbD studies, which helped her to gain different experiences. Under the
category of extraordinariness, the teacher emphasized she had extraordinary experiences and succeeded in
thinking differently, and displayed a positive attitude towards the innovations.
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